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�أول 

الكلام 

قا�سم محمد بي�ضون 

    الم��سؤول الإعلامي

           لمركز ال

تختلف معايير التربية ب�إختلاف الثقافات، ولكن ترتكز 

الأ�س�س التربوية في المجتمعات �إلى دعائم معينة تكون بدورها 

البو�صلة نحو �إتجاه تربوي محدد رغم وجود الإختلافات.

ت���أتِ الحداثة لتدمر تقاليد الحياة المجتمعية  وربما لم 

بل حملت في طياتها محاولات و�أ�ساليب جديدة تهدف �إلى 

على  المجتمع  تطور  م��ع  الت�أقلم  �سبيل  في  معا�صرة  تربية 

الم�ستوى الأيديولوجي والتكنولوجي والعلمي.

ولا يمكن �إعتبار الحداثة بمفهومها الأعمّ ب�أنها هادمة 

ت�ؤثر  تغييرات جذرية  للثقافات من خ�الل ما تحتويه من 

على الأ�صول التربوية ال�سائدة. وبرغم ما نعي�شه اليوم من 

واقعنا  الإ�ستفادة منها في تح�سين  م��ن  لنا  ب��د  تح��ولات لا 

التربوي مع الت�أكيد على �أن الحداثة كنتاج علمي لا يمكن 

لها �أن تح��ل مح��ل الأ���ص��ال��ة التي تنبع م��ن قلب و وج��دان 

الحداثة  �إط���ار  في  التربويين  على  يترتب  وعليه  ال�شعوب، 

تح�سين الواقع والأ�سلوب التربوي بهدف الريادة في العمل 

وتقديم نظرة م�ستقبلية �شاملة.

ومن هنا لا يمكن للتربية �أن تقف �أمام بوابة الحداثة 

وال��ت��ق��دم، ب��ل ت��ع�بر م��ن خ�ل�ال م��ا ي�سعى ال��ي��ه ال��ب��اح��ث��ون  

�إط��ار  والمخت�صون م��ن خ�ل�ال  قولبة الج��دي��د وو���ض��ع��ه في 

يتنا�سب وثقافتنا و�أ�صالتنا. 

ون��خ��ت��م ب��ق��ول الإم�����ام ع��ل��ي ع��ل��ي��ه ال�����س�الم في ال�رتب��ي��ة 

�آداب��ك��م  على  �أولادك����م  تق�صروا  لا   : ق��ال  عندما  والتعليم 

ف�إنهم مخلوقون لزمان غير زمانكم.
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ك���ث�ي�راً م���ا ت��ت��ع��رّ���ض ح���ي���اة ال��ط��ف��ل 

ال��درا���س��ي��ة لان��ت��ك��ا���س��ات ي�ت�راج���ع على 

�أدّى به الأمر  �أثرها في علاماته، وربما 

للف�شل والر�سوب المتكرر، ولدى البحث 

يتبّني  الف�شل  �أو  ال�رتاج��ع  �أ���س��ب��اب  ع��ن 

بالدرا�سة  رغبة  لديه  لي�س  الطالب  �أنّ 

كافياً  اهتماماً  يبدي  ولا  والتح�صيل 

ن�شاط  �أي  �أنّ  ال��ب��دي��ه��ي  وم���ن  ب���ذل���ك، 

ب����ه الإن�������س���ان  �أو ع��م��ل��ي ي���ق���وم  ع��ل��م��ي 

ي��ع��ت��م��د في ان��ط�الق��ه وا���س��ت��م��راره على 

توفر الرغبة والدافع، ف�إذا انعدم ذلك 

ت��وقّ��ف،    �أو  ال��ن�����ش��اط  �أو ���ض��ع��ف تج��مّ��د 

�إلى الإك�����راه  ال��ل��ج��وء  ي��ج��دي ه��ن��ا  ولا 

ال�����ض��غ��ط، خا�صة  و���س��ائ��ل  وا���س��ت��ع��م��ال 

ع��ن��دم��ا ي��ك��ون ال��ن�����ش��اط ذه��ن��ي��اً وف��ك��ري��اً 

وي���رت���ب���ط ب��اك��ت�����س��اب م����ه����ارات وق�����درات 

والر�ضا  الاختيار  على  بالأ�سا�س  تقوم 

والرغبة.

 ع���������دم ال����رغ����ب����ة

الأطفال  عند  التعلمّ  في 
ال�شيخ م�صطفى ق�صير  الراحل  مة  العّال
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ال�����������س������ؤال الم������ط������روح: لم��������اذا ت�ت�راج���ع 

الدافعية للدرا�سة وت�ضعف عند الطالب 

الدرا�سية وكيف يمكن  المراحل  في بع�ض 

معالجتها؟

�إلى �ضعف  ت����ؤدي  �أ�سباب  ع��دة  هناك 

الدافعية للدرا�سة والتعلّم نلخّ�صها فيما 

يلي:

1- �أ�سباب معرفية: لا يمتلك البع�ض 

م���ن �أب���ن���ائ���ن���ا الم���ع���رف���ة ال��ك��اف��ي��ة ب���أه��م��ي��ة 

التح�صيل العلمي، خا�صة �إذا كان يعتقد 

ب�أن المهم هو الح�صول على المال وفر�ص 

ت��رت��ب��ط بما  الإن�����س��ان  قيمة  و�أنّ  ال��ع��م��ل 

يملكه من ثروة وهو يرى �أباه مثلًا �أو غيره 

ممن يعتبرهم مثالًا يحتذى ا�ستطاعوا 

الو�صول �إلى ال�ثروة والج��اه عبر التجارة 

م�ستوى  �أي  لديهم  يكن  والاغ��ت�راب ولم 

علمي، وعلى العك�س فالكثير من العلماء 

والمتعلّمين و�أهل ال�شهادات العليا عا�شوا 

حياتهم ممزوجة بالفقر والفاقة �أو �أنهم 

�أولئك  عند  كموظفين  للعمل  ا�ضطروا 

الأغنياء. 

�أحياناً تكون الم�شكلة في �إدراك �أهمية 

الت�سل�سل  م��ع��رف��ة  في  �أو  م��ع��يّ��ن��ة  م�����ادة 

ل��ل��درو���س والم��ط��ال��ع��ات و�أم��ث��ال  الطبيعي 

ذل��ك م��ن الأ���س��ب��اب ذات الطابع الم��ع��رفي، 

ف��ع��ن��دم��ا لا ي���ب�ّن�يّ ل��ل��ط��ال��ب ت��ط��ب��ي��ق��ات 

يتمّ  لا  وعندما  يتعلّمها  ال��ت��ي  ال��ق��واع��د 

�أم��راً  التعلّم  العلم بالحياة ي�صبح  رب��ط 

غ�ي�ر ذي م��ع��ن��ى ل��دي��ه ف�ل�ا ي��ج��د ال��داف��ع 

لبذل الجهد في �سبيل تح�صيله.

ي�سهل معالجتها من  الأ���س��ب��اب  ه��ذه 

الذاتية  العلم  ب�أهمية  التعريف  خ�الل 

البعد  ع��ن  النظر  بقطع  التعلّم  وقيمة 

الم���ادي، وك�شف 

ال���ك���ث�ي�ر م����ن الج����وان����ب الخ���ف���ي���ة لم��ع��ان��اة 

الأغ��ن��ي��اء نتيجة ع��دم التعلّم وم��ا يمكن 

�أن ي�ساهم به العلم في زيادة الثروة �أي�ضاً 

�أوج�����ه  والح���ي���ل���ول���ة دون مج���م���وع���ة م����ن 

المعاناة، والتعريف بالأمور الم�ساعدة على 

ترتيب الأولويات و�أمثال ذلك، ومن خلال 

رب����ط ال��ع��ل��م دائ���م���اً ب��الح��ي��اة وبم��ج��الات 

الا�ستخدام.

2- �أ����س���ب���اب ن��ف�����س��ي��ة: م���ث���ل ال�����ش��ع��ور 

بالكراهية للدرا�سة لأنها تحول بينه وبين 

�أمور محبوبة لديه، �أو ال�شعور بالإحباط 

بالعجز  وال�شعور  بالنف�س  الثقة  ع��دم  �أو 

عن تحقيق النجاح، �أو وجود �أزمة نف�سية 

تج���اه �أ���س��ت��اذ الم������ادة، ف��ك��ث�رياً م���ا تنعك�س 

م�شاعر الطالب تجاه الأ�ستاذ على المادة 

التعليمية وتنتقل الأزمة �إلى نف�س المادة 

�أو �إلى الم��وق��ف م��ن الم��در���س��ة وم��ن التعلّم 

ب�شكل كلّي. 

من هنا يتم الت�أكيد دائماً على �أهمية 

الثقة بين الطالب ومدر�سته وبينه  بناء 

�أخ���رى ينبغي  وم��ن جهة  وب�ني معلّميه، 

الت�شجيع  و�أ���س��ال��ي��ب  الح���واف���ز  اع��ت��م��اد 

الم��ع��ن��وي والم����ادي، ودف���ع ال��ط��ال��ب للوثوق 

ب��ق��درات��ه و�إث��ب��ات ذل��ك م��ن خ�الل تجزئة 

مراحل الإنجاز.

ق����د ي�������س���اه���م الأه��������ل ب���خ���ل���ق ب��ع�����ض 

الم�شكلات النف�سية من خلال رفع �سقف 

الأه��������داف ال���ت���ي ي���ح���دّدون���ه���ا لأب��ن��ائ��ه��م 

م��ق��دورة  غ�ري  �إنج�����ازات  منهم  فيطلبون 

المنال  بعيد  للتفوق  مقيا�ساً  وي�ضعون 

والي�أ�س،  ب��الإح��ب��اط  الطالب  يوقع  مم��ا 

تخفي�ض  �إلى  البع�ض  يلج�أ  المقابل  وفي 

لي�صبح الح�صول على  الأه���داف  �سقف 

المطلوب �أمراً ي�سيراً لا يحتاج �إلى جهد 

وتعب، وهذا �أي�ضاً يقتل الطموح وي�ؤدي 

�إلى ف���ق���دان ال���داف���ع ل��ل��ج��دّ والاج��ت��ه��اد 

�إل��ي��ه م��ن م��ك��اف���آت  لأن م��ا ي�صبو 

دون  عليه  يح�صل  وح��اج��ات 

ح������اج������ة ل������ب������ذل الج����ه����د 

هو  النف�س بما  و�إتعاب 

فوق ذلك. 

ف��ال�����ص��ح��ي��ح ه��و 

و�ضع �أهداف واقعية 

وتح��دي��د  ومنطقية 

الح�����واف�����ز الم��ن��ا���س��ب��ة 

لحجم الإنجاز ورفع 
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م�ستوى الأهداف ب�شكل تدريجي بعد كل 

مرحلة. 

الأ�سباب النف�سية غالباً ما ي�صعب على 

الأهل والمربّين اكت�شافها �أو تحديدها بدقة 

والت�صرفات  الم���ؤ���ش��رات  م��ن  الكثير  �أنّ  �إلا 

والمواقف تعّرب عنها �إذا ما تّم ملاحظتها 

وتحليلها.

ت�رتاج��ع  �أح��ي��ان��اً  �أ���س��ب��اب �صحية:   -3

الم�شاكل  بع�ض  نتيجة  للدرا�سة  الدافعية 

ال�����ص��ح��ي��ة، ف��ع��ن��دم��ا ي��ع��اني ال��ط��ال��ب من 

ال��ن��ظ��ر ولا تتم  �أو  ال�����س��م��ع  م�����ش��ك�الت في 

الم������ب������ادرة ل���ع�ل�اج���ه���ا ت���ت��رك �أث�����ره�����ا ع��ل��ى 

�صعوبات  ي�شكّل  مما  العلمي  التح�صيل 

للتغلب  �سبيلًا  يجد  ولا  الطالب  ت��واج��ه 

ع��ل��ي��ه��ا، خ��ا���ص��ة �إذا ك����ان مح���ل ج��ل��و���س��ه 

في ال�����ص��ف ب��ع��ي��داً ع���ن ال���ل���وح �أو الم��ع��لّ��م، 

وف��وّت عليه ذل��ك الا�ستفادة الكاملة من 

ي��دوّن  ما  وم�شاهدة  المعلّم  �إلى  الا�ستماع 

على اللوح �أو و�سائل الإي�ضاح الأخرى.

كما �أنّ �آلام الر�أ�س �أو ال�ضعف الج�سدي 

�أو ال�شعور بالنعا�س �أو الإح�سا�س بالتعب 

و�أمثال ذلك، كلّها ت�ساهم ب�شكل �أو ب�آخر 

الف�شل  وربم��ا  للدرا�سة  الدافعية  بتراجع 

ونق�ص المتابعة. 

4- �أ�سباب اجتماعية: لا يمكن التقليل 

من الآثار ال�سلبية للم�شاكل الأ�سرية على 

كثير  ففي  للطالب،  العلمي  التح�صيل 

من الأحيان ت�ؤدي الم�شاكل بين الأبوين �أو 

بينهما وبين الأبناء �أو بين الأبناء �أنف�سهم 

�إلى حالة من التوتر والقلق والا�ضطراب، 

الأم�����ر ال�����ذي ي��ع��ي��ق ق�����درة ال��ط��ال��ب على 

ال�رتك��ي��ز، وم��ع ال��ت��ك��رار ي�سلب منه الأم��ل 

الإرادة اللازمة للبذل  والطموح، ويفقده 

والاجتهاد وتحقيق النجاح المطلوب.

تتجاوز  الم���ؤث��رة  الاجتماعية  الم�شاكل 

والأم��ن الاجتماعي  المجتمع  �إلى  الأ�سرة 

وال��ب��ي��ئ��ة الاج��ت��م��اع��ي��ة، ف��الخ��ل��ل الأم��ن��ي 

الفقر  وح���الات  والقلق،  الخ��وف  وانت�شار 

الحاد، وانت�شار المفا�سد الاجتماعية كلّها 

ت�ؤثر �سلباً على الدافعية وتحدّ منها.

�ضرورة  �إلى  الالتفات  ينبغي  هنا  من 

�إب����ع����اد الأط����ف����ال ع���ن �أج�������واء ال���ن���زاع���ات 

الأ���س��ري��ة، وت��وف�ري الح�ضن ال��داف��ئ ال��ذي 

ي�شعرهم بالأمان ويدفعهم �إلى الاهتمام 

ب��شؤون المدر�سة والتح�صيل والنمو ال�سليم، 

الجميع يتحملون م��سؤولية توفير البيئة 

ليتربى  وال�سليمة  ال�صحية  الاجتماعية 

الأطفال ب�شكل طبيعي.

5- الأج������واء غ�ي�ر الم��ن��ا���س��ب��ة ل��ل��درا���س��ة 

�سلبياً في الح��دّ من الدافعية  ت���ؤدي دوراً 

ع���ن���د ال���ط���ال���ب، ف��ع��ن��دم��ا ت�������زداد ع���وام���ل 

ال���ت�������ش���ت���ت ال����ذه����ن����ي في ال�����ف��ت��رات ال��ت��ي 

يحتاجها الطالب للدرا�سة يفقد القدرة 

ع���ل���ى ال��ت�رك����ي����ز، وع���ن���دم���ا ت���ك���ون �أج������واء 

الإ�ضاءة غير منا�سبة �أو المكان غير �صحي 

�أو غير طبيعي لجهة ال�ب�رودة �أو الح��رارة 

كل  الفو�ضى،  �أو  ال��روائ��ح  �أو  ال��رط��وب��ة  �أو 

ذلك ي�ساهم في �إعاقة التح�صيل وبالتالي 

خلق �صعوبات جمة توقع الطالب بالي�أ�س 

ال���ق���درة على  وال�����ش��ع��ور بالعجز وان���ع���دام 

تحقيق الإنجاز، وبالتالي تراجع الدافعية 

للدرا�سة. 

6- الطريقة الخاطئة في الدرا�سة على 

م�ستوى الأ�سلوب �أو التوقيت �أو الترتيب 

ورعاية الأولويات �أو تجاوز بع�ض المقدمات 

ال�ضرورية و�أمثال ذلك، كلّها ت�شكّل عوائق 

وع��ق��ب��ات �أم�����ام الح�����ص��ول ع��ل��ى النتيجة 

المرجوّة وتحقيق النجاح، ومع الا�ستمرار 

لذا  الدافعية،  تنعدم  الخاطئة  بالدرا�سة 

ي��ع��ت�بر م��ن الم��ف��ي��د ج����داً ت��دري��ب ال��ط�الب 

ع���ل���ى �أ����س���ال���ي���ب ال����درا�����س����ة ال�����ص��ح��ي��ح��ة 

والنا�شطة وتنظيم الوقت وتوزيع الجدول 

الا�ستحقاقات  م��ع  يتنا�سب  بم��ا  الزمني 

والأول��وي��ات، ومراعاة الت�سل�سل الطبيعي 

والمكت�سبات  ب���ع�������ض���ه���ا ل��ل��درو���س  لأنّ 

ي�������ت�������وق�������ف ع����ل����ى 

لبع�ض  ا

الآخر. 

ك���م���ا 

�أن��������ه م��ن 

الم����ف����ي����د 

ت��ع��وي��د 

ال��ط��ال��ب 

ع���������������������ل���������������������ى 

�إ�شباع  في  ال�صحيحة  الطريقة 

والمفاتيح  لديه،  الا�ستطلاع  حب 

التي تمكّنه من الاعتماد على نف�سه 

في البحث والاكت�شاف وتو�سيع دائرة 

الإج��اب��ات  دون تقديم  ل��دي��ه،  المعرفة 

الجاهزة. 

العلامة الراحل ال�شيخ م�صطفى ق�صير
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�أن�شطة المركز 

لقاء خا�ص مع رئي�س جامعة المعارف

�إع��داد باحث ميداني كان لقاء تباحثي مع رئي�س جامعة  �ضمن ن�شاطات دورة 

المعارف الدكتور مح�سن �صالح.

العلمي  البحث  �أهمية  ح��ول  الباحثين  تمحور  م��ن  ع��دد  ال��ذي ح�ضره  اللقاء 

و�ضرورته في واقعنا الاجتماعي والتربوي. 
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�إخ����ت����ت����م م����رك����ز الأب������ح������اث وال�����درا������س�����ات 

�إع���داد  »دورة   ،2015/4/24 ب��ت��اري��خ  ال�رتب��وي��ة 

�أول« والتي نظمها  باحث ميداني - م�ستوى 

الإنمائية  البناء  مع جمعية جهاد  بالتعاون 

الثقافي  المركز  الأع��م��ال في  قاعة حا�ضنة  في 

الاجتماعي لبلدية برج البراجنة.

ال�������دورة ال���ت���ي ا���س��ت��م��رت �أرب����ع����ة �أ���س��اب��ي��ع 

متتالية �شارك فيها ثلاثة وع�شرون متدرباً، 

ت���خ���رج م��ن��ه��م ث��م��ان��ي��ة ع�����ش��ر م����ن �أ����ص���ح���اب 

الاخت�صا�صات التربوية والإجتماعية.

كلمة   تلتها  للمتدربين  كلمة  كانت  حيث 

عام  مدير  نائب  خليل،  �أب��و  يو�سف  للدكتور 

�شاكراً  التربوية،  وال��درا���س��ات  الأب��ح��اث  مركز 

ب�أدائهم، وقدم لهم  الم�شاركين، ومنوهاً  بدوره 

مديرية  م��دي��ر  ج��ان��ب  �إلى  الم�شاركة  ���ش��ه��ادات 

بيروت في جهاد البناء ال�شيخ ح�سين دلال.

�إختتام دورة باحث ميداني
»م�ستوى �أول«
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�أذاع وزي����ر ال�رتب��ي��ة وال��ت��ع��ل��ي��م ال��ع��الي 

اليا�س بو �صعب تو�صيات الم�ؤتمر التربوي 

رئي�س  رع��اي��ة  ال���ذي عقد تح��ت  اللبناني 

مج��ل�����س ال���������وزراء تم�����ام ����س�ل�ام في ف��ن��دق 

كما  التو�صيات  ه���ذه  وتبنى  »فيني�سيا«، 

خ��رج��ت م��ن ال��ل��ج��ان والج��ل�����س��ات، م���ؤك��دا 

�أنه »�سوف تكون لكل محور تناوله الم�ؤتمر 

ال���وزارة  ور���ش��ة عمل متخ�ص�صة تعقد في 

ع���ل���ى م�����دى ي�����وم ك���ام���ل م����ن �أج������ل ب���ل���ورة 

النقا�ش والأفكار ال��واردة في الجل�سات مع 

ال��ع��ام والخ��ا���ص،  ال��ق��ط��اع�ني  المعنيين في 

لكي تتحول �إلى قرارات وم�شاريع مرا�سيم 

وقوانين تتم �إحالتها على مجل�س الوزراء 

ومجل�س النواب«.

وجاءت التو�صيات كالآتي:

»في واق����ع ال��ق��ط��اع ال�ت�رب���وي ال��ر���س��م��ي في 

لبنان

1- �إعادة النظر في الفل�سفة التربوية 

للدولة بالتن�سيق بين المركز التربوي وكلية 

التربية لو�ضع خطة �إ�ستراتيجية وا�ضحة 

في  والم�ستقبلية  الحالية  الح��اج��ات  تلبي 

ال��ق��ط��اع ال�رتب��وي ال��ر���س��م��ي، وت��ه��دف �إلى 

ب��ن��اء م��واط��ن ل��ب��ن��اني ي��ح��م��ل ق��ي��م الح��ق 

والخير والجمال.

2- ف�صل ال�سيا�سة عن التربية وح�صر 

م��ه��م��ة و����ض���ع الا���س�رتات��ي��ج��ي��ة ال�رتب��وي��ة 

ب����أ����ص���ح���اب الاخ���ت�������ص���ا����ص والخ���ب���رة من 

التربويين.

�سنتين  ك��ل  دوري����ة  م���ب���اراة  تنظيم   -3

لتعيين الأ�ساتذة والمعلمين وفقاً للحاجات 

الم�ستجدة وعلى قاعدة الا�ستحقاق ، بعد 

�إج��راء مقابلات �شفهية لاختبار الأهلية 

���ش��رط الح�����ص��ول ع��ل��ى ���ش��ه��ادة جامعية 

تربوية ت�ؤكد جدارة الناجحين في اكت�ساب 

لقب المعلم.

الخ��ري��ط��ة  ت��ن��ف��ي��ذ  �إلى  ال�������س���ع���ي   -4

المدر�سية عبر العودة �إلى م�شروع تجميع 

الم���دار����س ل��ل��ح��د م���ن الان���ف�ل�ات وال��ت��و���س��ع 

الحا�صلين حالياً في �إن�شاء المدار�س ب�صورة 

ع�شوائية، والح���د م��ن ال��ه��در ال��ن��اتج من 

الم��ب��ال��غ ال��ط��ائ��ل��ة ال��ت��ي ي��رت��ب��ه��ا ا�ستئجار 

الثانويات والمدار�س، وهذا ما يخفف من 

كلفة التعليم.

الأداء  ن��وع��ي��ة  في  ال��ن��ظ��ر  �إع��������ادة   -5

التربوي من الإعداد �إلى المحا�سبة، و�إن�شاء 

هيئة حكماء يعين �أع�ضا�ؤها وفق معايير 

مح���ددة، وت��ت��ولى الإ���ش��راف على الإع���داد 

والت�أهيل والتدريب والمحا�سبة.

6- تر�شيد الإنفاق في القطاع التربوي 

م���ن خ��ل�ال اع��ت��م��اد الم���م���ار����س���ات ال��ع��الم��ي��ة 

المتطورة للإدارة المالية.

تقييم التح�صيل التعلمي

م���أ���س�����س��ة ن��ظ��ام الام��ت��ح��ان��ات و�إع�����ادة 

���ص��ي��اغ��ة �أه���داف���ه���ا، و���ض��ع �آل���ي���ة منهجية 

ل�������ض���م���ان ج�������ودة الام����ت����ح����ان م����ن خ�ل�ال 

وت�أمين  النزاهة  لتعزيز  �إج���راءات عملية 

جو هادئ وملائم للتلميذ والمراقب على 

ال�سواء.

بو �صعب �أذاع تو�صيات الم�ؤتمر التربوي 

 ووعد بمتابعتها في ور�ش عمل

الوكالة الوطنيةمتخ�ص�صة تعقد في الوزارة

درا�ـسات تربـويـة  ومقتطفات �صحـفية
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م������واد  ع�������دد  في  ال����ن����ظ����ر  �إع�������������ادة   -1

�أ���س��ل��وب و���ض��ع الأ�سئلة  الام��ت��ح��ان��ات وفي 

لل�ضغوط  وتخفيفا  للحفظ  ا�ستبعادا 

النف�سية على التلميذ.

ال��ت�����ش��خ��ي�����ص��ي  ال���ت���ق���ويم  ت��ف��ع��ي��ل   -2

وال��ت��ك��وي��ن��ي و�إع��������داد �إخ����ت����ب����ارات مقننة 

لمختلف الحلقات.

3- تحديث نظام بنك الأ�سئلة والقيام 

بدرا�سات حول الامتحانات ونتائجها في 

خدمة الأهداف التقويمية المرجوة.

المناهج في لبنان

ت�أكيد مفهوم الم�شاركة الحقيقية بين 

المركز التربوي وكل الم�ؤ�س�سات التربوية في 

القطاعين الخا�ص والعام وت�شكيل هيئة 

دائمة لمتابعة عملية تطوير المناهج.

1- تحديد موا�صفات وا�ضحة ل�صورة 

مواطن الغد، وتخفيف الكم على م�ستوى 

الم�����ع�����ارف وو�����ض����ع م���ن���اه���ج ت�����ؤم����ن ال��ن��م��و 

المتكامل عند المتعلم ) بناء المعرفة - بناء 

 - والبحثية  الفكرية  والم��ه��ارات  ال��ق��درات 

ب��الآخ��ر - بناء  ال�سليمة  ال��ع�الق��ات  ب��ن��اء 

الج�سد ال�سليم(.

2- ربط مناهج التعليم العام بحاجات 

�سوق العمل وبم�ستقبل المنطقة وتطورها 

ال���ت���ك���ن���ول���وج���ي والا����س���ت���ع���ان���ة ب����الخ��ب�راء 

اللبنانيين لتطوير المناهج.

3- �ضرورة �إ�صدار كتاب التاريخ الموحد 

الوطنية  التربية  كتاب  النظر في  و�إع���ادة 

و�إع����������داد خ���ط���ة ط�������وارئ ل��ت��ع��ل��ي��م ال��ل��غ��ة 

العربية.

ع���ل���ى  الاع�������ت�������م�������اد   -4

ال������درا�������س������ات ال���ع���ل���م���ي���ة في 

و�إع���ادة  ال�رتب��وي��ة  الموا�ضيع 

ال�رتب��وي  الم��رك��ز  دور  تفعيل 

كعقل مفكر ومخطط لكل 

عملية تربوية.

حماية الأطفال

1- اع���ت���م���اد ب���رن���ام���ج وط���ن���ي ل��وق��اي��ة 

الاطفال وحمايتهم من العنف في المدار�س 

ال���وزارات المعنية  بالم�شاركة والتن�سيق بين 

والجمعيات الأهلية والمنظمات الدولية.

وزارة  وا����ض���ح���ة في  ال���ي���ات  �إي����ج����اد   -2

ال�رتب��ي��ة وع��ل��ى م�����س��ت��وى الم��در���س��ة لر�صد 

�أ�شكاله  بمختلف  التلميذ  ���ض��دّ  العنف 

�إلى الجهة  ول��لإب�الغ وال�شكوى والإح��ال��ة 

المعنية لتقديم الم�ساعدة.

المهارات  المدر�سية  المناهج  ت�ضمين   -3

الح���ي���ات���ي���ة ال����ت����ي تم���ك���ن ال���ت�ل�ام���ي���ذ م��ن 

ات��خ��اذ ق����رارات �صحية م�����س���ؤول��ة وتقيهم 

ال�سلوكيات الخطرة ) الانحراف ، الإدمان، 

المخدرات، التدخين، القيادة ال�سريعة...(

4- تكثيف �أن�شطة التوعية والتثقيف 

حول حقوق الطفل لكي يتعرف الأطفال 

�إلى حقوقهم وكيفية المطالبة بها.

ن��������واة ومح����رك����اً  ت����ك����ون الم����در�����س����ة   -5

الجمعيات  ت�ضم  اجتماعي  �أم���ان  ل�شبكة 

المتخ�ص�صة في حماية الطفل والبلديات 

وفعاليات وقيادات مجتمعية.

والم���ر����ش���دي���ن  الأ������س�����ات�����ذة  �إع����������داد   -6

والمديرين وتدريبهم على منهجية حماية 

�إدارة  الطفل : الاكت�شاف المبكر، الإحالة، 

ومتابعة الحالة.

الاب����ت����ك����ارات وت��ك��ن��ول��وج��ي��ا الم��ع��ل��وم��ات��ي��ة 

والات�صالات في خدمة التعليم

�أداء  لتقويم  متطور  ن��ظ��ام  و���ض��ع   -1

الم��ع��ل��م�ني م��ب��ن��ي ع��ل��ى م���ب���د�أي التحفيز 

وح��دة  تطبيقه  على  وت�شرف  والم�����س��اءل��ة، 

م�ستقلة في وزارة التربية.

�آل�����ي�����ات  ت����ط����وي����ر   -2

المناطق  م��راك��ز  في  العمل 

التربوية ودور المعلمين.

9
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الإداري�����ة لمديري  ال��ق��درات  3- تطوير 

المدار�س والإداري�ني كافة وت�أمين التدريب 

الم�ستمر للمعلمين.

4- �إ�شراك الأهل والمجتمع في المبادرات 

التكنولوجية.

5- تجهيز المدار�س بتجهيزات متطورة 

وو�صلها ب�شبكة الإنترنت.

6- ت�أمين الاعتمادات اللازمة للتجهيز 

التقني والرقمي في المدار�س.

الداخلية  الم�ساحات  ترتيب  �إع���ادة   -7

ل���ل�������ص���ف���وف ال����دار�����س����ي����ة ل��ت��ت��ن��ا���س��ب م��ع 

التجهيزات التكنولوجية الحديثة.

ـــ الا�ستجابة  التعليم في حالات الطوارئ 

RACE التربوية للأزمة ال�سورية خطة

1- التركيز على �ضمان التمويل على 

المدى الطويل في �شكل فاعل، و�إيجاد �آليات 

تمويل ريادية و�إعفاء من الدين العام.

ال�رتب��ي��ة  وزارة  ب��دع��م  الا���س��ت��م��رار   -2

ا�ستعمال  من  لتمكينها  م�ؤ�س�ساتها  بكل 

ب���الأزم���ة ب�شكل فعال  ال��ت��م��وي��ل الخ��ا���ص 

و�شفاف من خلال الآليات المعتمدة لدى 

الح��ك��وم��ة ال��ل��ب��ن��ان��ي��ة، ولم���راق���ب���ة ال��ن��ت��ائ��ج 

عند  والا�ستراتيجيات  ال�برام��ج  وتعديل 

الحاجة.

3- الا�ستمرار بدعم المجتمع الم�ضيف 

وت����أم�ي�ن الم��ق��ع��د ال��درا���س��ي ل��لأط��ف��ال من 

خ�ل�ال رف���ع م�ستوى ال��ت��دري��ب ل��لأ���س��ات��ذة 

وت������أم��ي��ن ال���ت���ج���ه���ي���زات الخ����ا�����ص����ة ب��ه��ذا 

التدريب.

التربية  وزارة  قيادة  دع��م   -4

وت�أمين التحالف اللازم بين 

الم��ل��ت��زم�ني دع��م  جميع 

هذه الق�ضية، والتقيد 

بالجداول الزمنية في �شكل دائم، وتحديد 

نقاط ال�ضعف وتحديد الأولويات.

5- �إظهار م�ستوى الم��سؤولية والنجاح 

في �إجراءات وزارة التربية، لإظهار الجدوى 

من التمويل الخارجي.

التعليم في القطاع الخا�ص

1- الح��ف��اظ على ح��ري��ة التعليم من 

القانون،  من  تفلتاً  الحرية  تعني  �أن  دون 

تكاف�ؤ  و�ضمان  الخا�ص  التعليم  وحماية 

الفر�ص.

2- و���ض��ع ن��ظ��ام ج��دي��د ل��ت��ق��ويم �أداء 

المعلمين في المدار�س الر�سمية والخا�صة.

3- تح���ي���ي���د ال����ق����ط����اع ال��ت��رب�����وي ع��ن 

ال�صراعات على اختلافها.

ل��ل�رتب��ي��ة  ال���ت���ج���ري���ب���ي  ال��ت��ط��ب��ي��ق   -4

ال�شمولية في الحلقة الاولى.

5- و����ض���ع دف��ت��ر ����ش���روط ل��ل�رتخ��ي�����ص 

المعايير  للمدار�س الخا�صة، يحتوي على 

الأ�سا�سية لعمل المدر�سة، وعدم الترخي�ص 

لأي مدر�سة لا ت�ستوفي ال�شروط.

6- �إعادة النظر في دور لجان الأهل من 

خلال ت�شريع يعزز الم�شاركة التربوية بين 

الأهل والإدارة.

التعوي�ضات،  �صندوق  م�شكلة  7- حل 

لحماية حقوق المعلمين.

8- تمهين ر�سالة التعليم.

التعليم لذوي الحاجات الخا�صة

ذوي  ال��������ط����ل���اب  ح��������ق  ������ض�����م�����ان   -1

الاحتياجات الخا�صة بالتعلم لا بالرعاية 

الاجتماعية وال�صحية فقط.

التربوية  الوطنية  الخطة  تطبيق   -2

ل���دم���ج ذوي الاح���ت���ي���اج���ات الخ���ا����ص���ة في 

التعليم العام، ب�إ�صدار الت�شريعات 

اللازمة.

3- و�ضع منهجية 

ت�������دري�������ب م�����وح�����دة 

ل������ل������م������ع������ل������م���ي��ن 
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والتربويين في المدار�س الخا�صة والر�سمية 

ومعهم الأه��ل والمجتمع، وتعزيز ت�أهيلهم 

التربية  في  وتقنيات  مفاهيم  وتعليمهم 

�إلى  المبكر  الك�شف  م��ن  اب��ت��داء  المخت�صة 

التدخل العلاجي المخت�ص.

الم��خ��ت�����ص�ني  الم����رب��ي�ن  �أن  ال��ت��ي��ق��ن   -4

الداعمين لعملية الدمج يتبعون المعايير 

�إلى  و�أن��ه��م منتمون   ، الأخ�الق��ي��ة لمهنتهم 

نقابة التربية المخت�صة.

التعلمية  ال�صعوبات  ي��وم  �إعتماد   -5

يوماً وطنياً في المدار�س الر�سمية والخا�صة 

والجامعات.

�إعداد وتدريب المعلمين والاطر التربوية

1- �إع���ادة النظر في ع��دد م��ن عنا�صر 

منظومة �إع��داد وتدريب المعلمين والأطر 

وم���ه���ام  �أدوار  تح���دي���د  لج���ه���ة  ال�ت�رب���وي���ة 

الم�ؤ�س�سات التربوية والهيئات ذات ال�صلة 

ب���الإع���داد وال��ت��دري��ب وتح��دي��ث الأن��ظ��م��ة 

وال��ت�����ش��ري��ع��ات ال�ل�ازم���ة ل��ه��ا وف���ق معايير 

الجودة.

2- و�ضع �إط��ار مرجعي للم�ؤهلات في 

مختلف المهن التربوية واعتماده )المعلم، 

الم���دي���ر، الم��ر���ش��د ال������خ...( وم��ع��اي�ري تقويم 

الاداء.

3- و�ضع �شروط مزاولة المهن التربوية 

�أ����س���وة ب��الم��ه��ن الاخ�����رى )���ش��ه��ادة جامعية 

و���ش��ه��ادة ت��رب��وي��ة والح�����ص��ول على رخ�صة 

م�����س��ب��ق��ة لم����زاول����ة الم��ه��ن��ة ت���ك���ون خ��ا���ض��ع��ة 

للتجديد(.

4- و����ض���ع ن���ظ���ام ح���واف���ز ل��ل��ج��ه��ازي��ن 

التعليمي والإداري ل�ضمان التطور المهني 

الذاتي يلحظ �إمكان التدرج �ضمن المهنة.

�إلزامية التدريب الم�ستمر وتطوير   -5

القدرات.

لإدخ���ال  مفتوحة  م��ب��اراة  تنظيم   -6

�أ�ساتذة للمواد الإجرائية كافة �إلى المدار�س 

والثانويات الر�سمية.

نحو جودة التعليم في لبنان

1- �ضمان الجودة المن�شودة في مختلف 

اعتماد  م��ن خ�الل  التعلمية  ال��ق��ط��اع��ات 

وا�ضحة  وم��ع��اي�ري  لبناني  ع�صري  ن��ظ��ام 

وت���أخ��ذ في الاعتبار  يتم تحديثها دوري���ا، 

التعددية في النظام اللبناني.

2- �إبتكار بنى توا�صلية فاعلة لو�ضع 

الا�ستراتيجيات والخطط التربوية.

ت��ن��م��وي��ة متمركزة  ���س��ي��ا���س��ة  و���ض��ع   -3

حول التلميذ، تنطلق من واقع التلامذة 

وحاجاتهم، ويتم التخطيط لها لت�أمين 

مخرجات تعلم ملائمة لمتطلبات الع�صر.

�إن�شاء مرجعية وطنية للم�ؤهلات   -4

ال��ت��ع��ل��ي��م��ي��ة ت�����س��ت��ن��د �إلى �أط�����ر ق��ان��ون��ي��ة 

)ال��ه��ي��ئ��ة ال��ل��ب��ن��ان��ي��ة ل�����ض��م��ان الج�����ودة في 

الر�سمي  العام  للتعليم  التربوي  القطاع 

والخا�ص(.

5- و����ض���ع ن�����ص��و���ص ت��ن��ظ��ي��م��ي��ة ت��رك��ز 

في ال���ق���ي���ادة ال��ت��ع��اون��ي��ة ب�ي�ن الم����دار�����س في 

الم��سؤولية  وتحمل  والتطوير  التخطيط 

ا�ستناداً �إلى �أنظمة الم�ساءلة.
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د.�أنطوان �صيّاح: المجلة التربوية

مركز التنمية للبحوث والإنماء

ال�������ص���ي���ف  ال���������ض����جّ����ة في  ارت�����ف�����ع�����ت 

الامتحانات  نتائج  ���ص��دور  بعد  الما�ضي 

الم���ت���و����س���ط���ة   لل�شهادتين  ال����ر�����س����م����يّ����ة 

وال��ث��ان��وي��ة ب��ف��روع��ه��ا ك���افّ���ة، ح���ول ت��دّين 

اللّغة  في  اللبنانيّين  ال��ت�الم��ذة  م�ستوى 

ال��ع��رب��يّ��ة، وب���د�أت الآراء وال����ردود ت��ت��و�إلى 

الظاهرة  تف�سيًرا  التعليق على هذه  في 

وتعليًال و�إدانة، ثمّ ما لبثت هذه ال�ضجّة 

ـــ  ���ا  ـ��ـ رّمب الم��ج��ال  �أن خ��م��دت مف�سحة في 

ل�ضجّة �أقوى �أو �أكثر �إيلامًا، في يوميّاتنا 

والم��ح��زن��ة في  المفرحة  ب��الم��ف���آج��ات  المليئة 

الوقت عينه. وقد و�صل الأم��ر ببع�ضهم 

ال��لّ��غ��ة  في  ر����س���ب  ل��ب��ن��ان  �أنّ  ال���ق���ول  �إلى 

ال��ع��رب��يّ��ة، ه��ادف�ني م��ن وراء ذل���ك �إث����ارة 

الهمم عند جميع اللبنانيّين للعودة �إلى 

والإق��ب��ال  العربيّة،  اللّغة  على  الح��ف��اظ 

�إلى  يعيدها  بما  مِها  وتعلُّ تعليمها  على 

�سنوات  تتبوّ�أه منذ  كانت  الذي  الم�ستوى 

م�ضت.

غير �أنّ التفكير في مو�ضوع نجاح لبنان 

�أو ر�سوبه في اللّغة العربيّة في الامتحانات 

الر�سميّة، بعد �أن هد�أت ال�ضجّة الإعلاميّة 

�إلى درا�سة متعمّقة  المثارة حوله، يدفعنا 

ل��واق��ع تعليم ال��لّ��غ��ة ال��ع��رب��يّ��ة في ل��ب��ن��ان، 

ا  �إّمن لي�س في �سنوات ال�شهادات النهائيّة، 

م��ن��ذ دخ��ول  التعليميّة  ال�����س��ن��وات  ك��ل  في 

المتعلّمين �إلى ريا�ض الأطفال حتى نهاية 

المرحلة الثانويّة بفروعها كافّة. والحقيقة 

���س��م��ح��ت لنا  ال���واق���ع  ل���ه���ذا  �أنّ درا���س��ت��ن��ا 

بت�شخي�صه ب��ال��واق��ع الم�����أزوم ال���ذّي نرغب 

في الخروج منه، عن طريق �إحداث نه�ضة 

ر���س��م م�ستلزماتها، بعد  ن��ح��اول  م���أم��ول��ة 

�أزم���ة  ت��دلّ��ن��ا على  ال��ت��ي  الم�الم��ح  اكت�شاف 

الواقع التربوي التعليمي للّغة العربيّة.

تعليم اللغّة العربية في لبنان

من الواقع الم�أزوم 
�إلى النه�ضة الم�أمولة
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ملامح الواقع الم�أزوم: 

انطلق ت�شخي�صنا لواقع تعليم اللّغة 

العربيّة من م�شاهداتنا الحيّة في المدار�س 

���ة ع��ل��ى ح����دٍّ ����س���واء،  ال��ر���س��م��يّ��ة والخ���ا����صّ

ومع  طلّابنا  م��ع  الم�ستمر  توا�صلنا  وم��ن 

اللّغة  بتعليم  يقومون  الّ��ذي��ن  خرّيجينا 

ك��افّ��ة وفي  التعليميّة  الم��راح��ل  العربيّة في 

ة، وقد بّني لنا  المدار�س الر�سميّة والخا�صّ

ال��واق��ع  �أنّ م�الم��ح ه��ذا  ه��ذا الت�شخي�ص 

الم�أزوم هي الآتية:

لغة تعليم اللّغة العربيّة في المدار�س: 

بع�ضهم  يُ��ف��اج���أ  والف�صيحة(.  )العامية 

اللّغة العربيّة  �أنّ لغة تعليم  حين ي�سمع 

ة  الف�صحى في المدار�س الر�سميّة  والخا�صّ

على وجه العموم هي اللّغة العربيّة العاميّة 

اللبنانيّة؛ فقد بيّنت لنا درا�سة �أجريناها 

في �أوائ��ل الت�سعينيّات من القرن الفائت، 

 �أنّ المعلّمين ي�ستخدمون  )�صيّاح، 1991( 

بن�سبة  اللبنانيّة  العاميّة  العربيّة  اللّغة 

تزيد على الخم�سين بالمئة في تعليم اللّغة 

لين ا�ستعمالها في الت�شافه  العربيّة، مف�ضّ

العربيّة  اللّغة  على  ومقت�صرين  ال�صفّي 

ال��ف�����ص��ح��ى في الم�����س��ت��وى الم��ك��ت��وب ف��ق��ط، 

وك�أّين بهم يميّزون في الا�ستعمال اللّغويّ 

لغة �شفهيّة مختلفة من اللّغة المكتوبة.

العربيّة:  اللّغة  يحبّون  لا  متعلّمون 

اللّغة  تعلّم  م��ن  المتعلّمين  ه��و موقف  م��ا 

العربيّة في مدار�سنا؟

في درا�سة لإعداد �شهادة الما�ستر البحثي 

 – في كلّيّة التربية للعام الجامعي 2013 

2014، وهي قيد المناق�شة، قامت الطالبة 

ندى �شاتيلا ب�إعداد ا�ستمارة طرحت فيها 

ال�صف  في  ال��ط�اّلب  على  الأ�سئلة  بع�ض 

الروّا�س  جميل  ثانويّة  في  الثانويّ  الأوّل 

الر�سميّة، م�ستك�شفة مواقفهم من اللّغة 

العربيّة فتبّني لها �أنّ:

- 70% منهم يعتبرون �أنّ اللّغة العربيّة 

لا تحظى باهتمام الأه��ل والمجتمع، و�أنّ 

60% منهم يعتبرون �أنّ اللّغة العربيّة هي 

لغة عديمة الفائدة في ع�صر التكنولوجيا، 

و�أنّ 80% منهم يعزون �أ�سباب عدم تعلّمهم 

التعبير ال�شفهيّ والكتابيّ �إلى نظرة الأهل 

�إلى اللّغة العربيّة وعدم افتخارهم بها.

�إدارة تربويّة تعليميّة لامبالية: تُعامِل 

الإدارة التربويّة التعليميّة المركزيّة اللّغة 

العربيّة في الامتحانات الر�سميّة معاملة 

تدلّ على قلّة الاهتمام، �إذ تميّزها قليلًا 

من اللّغات الأجنبيّة في التثقيل، في حين 

تغيب العلامة اللاغية في اللّغة العربيّة، 

ك�شرط من �شروط النجاح في الامتحانات 

الر�سميّة. 

�أهل غير معنيين ب�أمر اللّغة العربيّة: 

لا يعير الأه��ل ، على وجه العموم، اللّغة 

ال��ع��رب��يّ��ة ايّ اه��ت��م��ام، ف��ه��ي في ن��ظ��ره��م، 

الريا�ضيّات،  لغة  ولا  العلوم  لغة  لي�ست 

وقد ظهر ذلك في ر�سالة ندى �شاتيلا حين 

�أه��ل ط�اّلب ال�صف الأوّل الثّانوي  �أج��اب 

على الا�ستمارة التي دارت حول ا�ستك�شاف 

مواقفهم من اللّغة العربيّة، �إذ اعتبر%90 

منهم �أنّ تعلّم اللّغة العربيّة هو من دون 

يعتبر 60% منهم  المجتمع،كما  ف��ائ��دة في 

�إهتمامات  ع��ن  بعيدة  العربيّة  اللّغة  �أنّ 

على  يخفى  ولا  والتكنولوجيا.  الع�صر 

ر�أي  م��ن  م���أخ��وذ  ال��ط�اّلب  ر�أي  �أنّ  ب�صير 

ا عندما يدعو الأم��ر �إلى  �أهلهم خ�صو�صً

التراخي وعدم بذل الجهد.

الم����وق����ف م����ن الم���ط���ال���ع���ة: م����ن ي���راق���ب 

مواقف المعلّمين والمتعلّمين من المطالعة، 

�أنّ المطالعة  ي��درك، بو�ضوح لا لب�س فيه، 

ه���ي ال��ن�����ش��اط ال����ذي ي��ح��ظ��ى ب��الاه��ت��م��ام 

على حدٍّ  والمتعلّمين  المعلّمين  من  الأق���لّ 

�سواء؛ فالمتعلّمون لا يطالعون وذلك لأنّ 

تعليم المعلّمين للّغة العربيّة لا يقوم على 

والم��ن��اه��ج  ال��ت��ع��لّ��م؛  الم��ط��ال��ع��ة في  ا�ستثمار 

تعّرب   1997 ال��ع��ام  في  ال�����ص��ادرة  اللبنانيّة 

�أف�����ض��ل ت��ع��ب�ري ع���ن ه���ذا ال��ت��وجّ��ه عندما 

مطالعة  كتابَي  ي��ق��ر�أ  �أن  المتعلّم  تطالب 

�سنوات  الحلقة  م���ن  ���س��ن��ة  ك���لّ  ف��ق��ط في 

الثالثة من التعليم الأ�سا�سيّ و�إعداد بيان 

مطالعة لكلٍّ منهما. فهل يكفيان لتر�سّخ 

المتعلّم في المطالعة؟

الكتاب المدر�سيّ: ��شؤون و�شجون

 تفتقر الكتب الم��در���س��يّ��ة ال�����ص��ادرة في 

ل��ب��ن��ان �إلى الأ���س�����س ال��ع��ل��م��يّ��ة ال�����ض��روريّ��ة 
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للكتاب المدر�سي الفعّال، �إن لناحية المعايير 

اللّغويّة �أو لناحية ربط التعليم بالحياة، 

�أو لناحية الأن�شطة التعليميّة، �أو لناحية 

تحفيز المتعلّمين على الإقبال على تعلّم 

اللّغة العربيّة، لغة حياة ولغة ح�ضارة. 

مفهوم  �إلى  والأ�ساتذة  المعلّمين  نظرة 

�إتقان اللّغة العربيّة: �إن ملاحظاتنا على 

�سلوكيّات معلّمي و�أ�ساتذة  اللّغة العربيّة 

ي�شير بما لا يقبل ال�شكّ �أنّه ت�سود عندهم 

اللّغة  �إت��ق��ان  مفهوم  �إلى  ن��ظ��رة متراخية 

المدر�سيّ  الت�صحيح  عن  فيغيب  العربيّة، 

والر�سميّ، في ال�شهادات الر�سميّة، وفي �سائر 

ال�سنوات، الالتزام بمفهوم الإتقان اللّغويّ 

الم��ت��م��ثّ��ل ب��الح��ف��اظ ع��ل��ى م�����س��ت��وى ل��غ��ويّ 

متقن في التعبير الكتابيّ، على اعتبار �أنّنا 

المدر�سة  ال�شفهيّ لا في  بالتعبير  نهتم  لا 

ولا في الام��ت��ح��ان ال��ر���س��م��يّ، كما لا نهتم 

المتعلّمين  يجعل  مّم���ا  الم��ك��ت��وب  بالتعبير 

بم�ستوييها  ال��لّ��غ��ة  �إت����ق����ان  في  ي��ت�راخ����ون 

ال�شفهيّ والكتابي.

بعد كلّ هذه الملامح المقلقة هل يمكننا 

اعتبار الو�ضع التعليميّ للّغة العربيّة غير 

م�أزوم؟ وكيف ال�سبيل �إلى الخروج من هذا 

الواقع الم�أزوم �إلى النه�ضة الم�أمولة؟

الم����أم���ول���ة  ل��ل��ن��ه�����ض��ة  �أنّ  ن��ع��ت�بر  �إنّ����ن����ا 

�إي����راد  م�����س��ت��ل��زم��ات ع��دي��دة نقت�صر ع��ل��ى 

الآتي منها:

والأ������س�����ات�����ذة  الم���ع���لّ���م�ي�ن  – �إع����������داد   1

معلّمين  دون  م���ن  ت��غ��ي�ري  لا  وت���دري���ب���ه���م: 

�أك��فّ��اء، ولا تكون ال��ب��داي��ة �سوى في �إع���داد 

م��ع��لّ��م�ني و�أ����س���ات���ذة م��ت��م��كّ��ن�ني م���ن ال��لّ��غ��ة 

العربيّة لتعليمها ولتعليم كل المواد التي 

ت���درّ����س ب��ال��لّ��غ��ة ال��ع��رب��يّ��ة ب��ا���س��ت��ع��م��ال لغة 

عربيّة ف�صحى ذات م�ستوى جيّد. 

2 – دَور المطالعة: لا يمكن �إتقان اللّغة 

العربية �إلّا �إذا تر�سّخ المتعلّم في المطالعة، 

كن�شاطٍ  الم��ط��ال��ع��ة  اع��ت��م��اد  علينا  ل��ذل��ك 

العربيّة  اللّغة  تعليم  �أن�شطة  من  �أ�سا�سيّ 

�ص  بم���ا لا ي��ق��ل ع���ن ث��ل��ث ال���وق���ت المخ�صّ

ذل��ك من  ي�ستلزمه  م��ا  م��ع  لتعليمها، 

تغيير للكتب المدر�سيّة، ومن تغيير 

ل���ط���ري���ق���ة ت���ع���اط���ي الم��ع��لّ��م�ني 

والأ���س��ات��ذة مع ه��ذا الن�شاط 

الّذي يجب �أن يحتلّ المكانة 

�سائر  ب�ني  ي�ستحقّها  ال��ت��ي 

�أن�شطة تعليم اللّغة العربيّة 

في المراحل التعليميّة كافّة.

3 – ال��ف�����ص��ح��ى ل���غ���ة ال��ت��ع��ل��ي��م: من 

باعتماد  الال��ت��زام  ت�أكيد  ال�����ض��رورة بمكان 

اللّغة العربيّة الف�صحى المب�سّطة وحدها 

تعليم  وفي  ال���ع���رب���يّ���ة،  ال���لّ���غ���ة  ت��ع��ل��ي��م  في 

العربيّة  باللّغة  تعلّم   التي  الم����وادّ  �سائر 

ولا  والريا�ضيّات،  والعلوم  كالاجتماعيّات 

يكون اللجوء �إلى اللّغة العربيّة العاميّة  

المتعلّمين  ع��ل��ى  ت���ع���ذّر  �إذا  �إلّا  ال��ل��ب��ن��ان��يّ��ة 

الفهم، فيكون ا�ستعمال العاميّة لم�ساعدة 

المتعلّم على فهم الف�صحى و�إتقانها.

 4 – الم���وق���ف م���ن ال��لّ��غ��ة ال��ع��رب��يّ��ة في 

الام��ت��ح��ان��ات ال��ر���س��م��يّ��ة: لا يمكن �إع��ط��اء 

ق��ي��م��ة ل���لّ���غ���ة ال���ع���رب���يّ���ة في الام���ت���ح���ان���ات 

المدر�سيّة والر�سميّة على حدٍّ �سواء �إذا لم 

الر�سميّة  الم��رك��زيّ��ة  ال�رتب��ويّ��ة  الإدارة  تغّري 

العربيّة،  اللّغة  �إتقان  نظرتها من مفهوم 

و�إذا لم تدخل علامة لاغية على م�سابقة 

هو  كما  ال�شهادات،  ك��لّ  في  العربيّة  اللّغة 

معمول به في بلدان عربيّة �أخرى.

5 – ت��ط��ب��ي��ق م��ع��اي�ري الح������دّ الأدن������ى 

للكتاب المدر�سيّ: لا يمكن النهو�ض باللّغة 

�آخر  بلدٍ عربيّ  �أيّ  وفي  لبنان  العربيّة في 

ل��و���ض��ع  ع��ل��م��يّ��ة  م��ع��اي�ري  ت��ف��ر���ض  �إذا لم 

الكتب المدر�سيّة هي معايير الحدّ الأدنى، 

وم�ساعدة دور الن�شر وم�ؤلّفيّ الكتب على 

الترخي�ص  وع��دم  المعايير،  بهذه  الال��ت��زام 

الأدن����ى من  ب��الح��دّ  تلتزم  �سل�سلة لا  لأيّ 

هذه المعايير العلميّة. 

لن  م���أم��ول��ة  نه�ضة  م�ستلزمات  �إنّ��ه��ا 

�إذا عملنا لها جميعًا، معلّمين  �إلّا  ت�أتي 

و�أ�ساتذة و�إدارة تربويّة، محلّيّة ومركزيّة، 

للحفاظ  اجتماعيّة،  وم�ؤ�سّ�سات  و�أه���ل 

على لغتنا وتراثنا وهوّيتنا من الاندثار 

لغات  فيه  ت�صارع  ال��ذي  العولمة  زم��ن  في 

المعولمة  اللّغة  �أم��ام  للبقاء  �أجمع  العالم 

��ا مح��اول��ة ب��ذل��ك فر�ض  الم��ت��ف��وّق��ة ع��ل��م��يًّ

تفوّقها اللّغويّ.
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النجاح المدر�سي هدف يطمح �إليه كل 

من التلامذة والأه��ل والج�سم التعليمي. 

في  تحقيقه  ي�صعب  ال��ه��دف  ه���ذا  �أن  �إلا 

بع�ض الأحيان لأ�سباب عدة منها ما يتعلّق 

ب�إهمال الطالب درو���س��ه ع��م��داً، ومنها ما 

ي��رت��ب��ط ب�����ص��ع��وب��ات ت��ع��لّ��م��ي��ة خ���ارج���ة عن 

�إرادة التلميذ ورغبته في التقدّم والنجاح. 

ما هي �أب��رز ه��ذه ال�صعوبات وكيف يمكن 

تجاوزها؟

لي�سوا �أقلّ ذكاءً!

ي�����ؤك����د الاخ���ت�������ص���ا����ص���ي���ون في الم���ج���ال 

ال�رتب��وي �أن ال��ط�الب ال��ذي��ن ي��ع��ان��ون من 

���ص��ع��وب��ات في ال��ت��ع��لّ��م لا ي��ق��لّ��ون ذك����اءً عن 

يختلفون  ولكنهم  التلامذة،  من  غيرهم 

الم��ه��ارات  اكت�ساب  ال��ق��درة على  م��ن حيث 

الأكاديمية، نظراً �إلى وجود خلل بيولوجي 

ويو�ضح  عمله.  في  �أو  دماغهم  تركيبة  في 

�أن الأ�شخا�ص  الباحثون في الوقت نف�سه 

ق��ادرون  التعلّم  �صعوبة في  يعانون  الذين 

على التقدّم والنجاح �شرط �أن تت�أمن لهم 

المتابعة اللازمة بعد تحديد نوع ال�صعوبة 

التي يعانونها. وقد لّخ�ص ه�ؤلاء �صعوبات 

التعلّم بثلاث، هي: ال�صعوبة في القراءة، 

ال�����ص��ع��وب��ة في ال���ك���ت���اب���ة، وال�������ص���ع���وب���ة في 

الح�ساب.

هذه الأنواع الثلاثة كانت محور حديث 

الإجتماعية  ال�صحية  الاخت�صا�صية  مع 

ال�سيدة كارول متري فغالي تناولت خلاله 

ماهية كل �صعوبة وطرق اكت�شافها، وكيفية 

م�ساعدة الطالب على تجاوز �سلبياتها.

تحديد ال�صعوبات

 كيف يمكن تحديد كل من �صعوبات 

التعلّم، وما هي �أبرز م�ؤ�شراتها؟

 )Dyslexia( ال����ق����راءة  في  ال�����ص��ع��وب��ة 

ه���ي ا����ض���ط���راب ن����اتج ع���ن خ��ل��ل وظ��ي��ف��ي 

في ت��ل��ق��ي الم��ع��ل��وم��ات ال��ل��غ��وي��ة و�إدراك����ه����ا. 

ف��ال��ت��ل��م��ي��ذ ال������ذي ي���ع���اني ه�����ذه الم�����ش��ك��ل��ة 

ي�الق��ي ���ص��ع��وب��ات ج��مّ��ة في ف��ه��م الكلمات 

 وت���ه���ج���ئ���ت���ه���ا، وفي ف����ك رم�������وز الأح��������رف.

تظهر ال�صعوبة في القراءة عبر م�ؤ�شرات 

عدة �أبرزها ما يلي:

�صعوبات التعلمّ:

ما هي �أنواعها وم�ؤ�شراتها 

وكيف تتم معالجتها؟
اعداد: ريما �سليم �ضومط - مجلة الجي�ش 



● �إنعكا�س حرف �أو عدة �أحرف داخل 
الكلمة في �أثناء القراءة، كا�ستخدام كلمة 

»غفرة« بدلًا من »غرفة«.

● �إلتبا�سات �سمعية متعلقة بالأحرف، 
كمثل عدم التمييز بين حرف »ق« وحرف 

»ك«، مع الإ�شارة �إلى �أن هذه الالتبا�سات لا 

تعتبر م�ؤ�شراً قبل �سن ال�سبع �سنوات

● �إلتبا�سات ب�صرية متعلّقة بالأحرف، 
كعدم التمييز بين الأحرف ح وخ وج، علماً 

�أن هذا الم�ؤ�شر لا ي�ؤخذ به قبل �سن الت�سع 

�سنوات.

ال��ق��راءة،  �أث��ن��اء  �أح����رف في  ● �إ�سقاط 
كا�ستخدام كلمة »طاوة« بدلًا من »طاولة«.

ال�����ك�����ت�����اب�����ة  في  ال�������������ص������ع������وب������ة  �أم����������������ا 

التعبير  )Dysgraphia(، فهي م�شكلة في 

عن الأفكار في �أثناء كتابة الأحرف �أو ر�سم 

الأ�شكال. وتتجلّى ب�شكل خا�ص من خلال 

التحوير في الكتابة.

من م�ؤ�شراتها ما يلي:

● �إ�سقاط �أحرف �أو مقاطع لفظية في 
�أثناء الكتابة.

● �إلتبا�سات ب�صرية في الن�سخ.
● دمج كلمتين في كلمة واحدة، كمثل 

كتابة »ربحلولد« بدلًا من »ربح الولد«.

و����ص���ل الح������روف بع�ضها  ���ص��ع��وب��ة في 

بالبع�ض الآخر لت�شكيل كلمة �صحيحة.

ف��ه��م  ال���ل���غ���ة وفي  ● �إ�����ض����ط����راب����ات في 
الكلمات وتنظيمها النحوي ب�سبب جهل 

معناها �أو جهل الدور الذي تقوم به داخل 

الجملة.

الح�������س���اب  في  ال�������ص���ع���وب���ة  ● تبقى 
من خلال  تتجلى  وهي   ،)Dyscalculia(

ع����دم ال���ق���درة ع��ل��ى اك��ت�����س��اب م���ه���ارات في 

الريا�ضيات، وال�صعوبة في فهم المعادلات 

الح�سابية.

من م�ؤ�شراتها ما يلي:

الأرق����ام  ك��ت��اب��ة  م��ت��ك��ررة في  ● �أخطاء 
عن طريق اعتماد كتابة الم��ر�آة �أو الكتابة 

المعكو�سة.

● ت�أخر ملحوظ على �صعيد اكت�ساب 
A+B=B+A :معكو�سية التفكير مثلًا

●  ال�صعوبة في الإنتقال من مرحلة 
الجمع �إلى مرحلة الطرح.

● القيام بجهد كبير لحفظ جداول 
ال�ضرب.

م�ؤ�شرات ودلائل

التعلم   متى تبد�أ م�ؤ�شرات �صعوبات 

في الظهور وكيف يمكن الت�أكد منها؟

بو�ضوح  ال��ت��ع��لّ��م  �إ���ض��ط��راب��ات  تظهر   

والح�ساب،  والقراءة  بالكتابة  البدء  عند 

ل��ك��ن ذل���ك لا ي��ع��ن��ي ال��ن��ظ��ر �إلى �أخ��ط��اء 

�صف الح�ضانة كم�ؤ�شر على وج��ود خلل 

�أو ا����ض���ط���راب. و�إنم�����ا ال��دل��ي��ل ه���و ت��راك��م 

الم����ؤ����ش���رات ال�����س��ل��ب��ي��ة ال���ت���ي ���س��ب��ق ذك��ره��ا 

وا�ستمرارها الزمني، ما ي�ستدعي تدخّل 

الم�ساعدة  ع��ل��ى  الم�شكلة  وع��ر���ض  المعلمة 

حيث  النف�سية،  المحللة  �أو  الاجتماعية 

يتم توجيه الطالب وفقاً للم�شكلة التي 

والكتابة  القراءة  في  فال�صعوبة  يعانيها. 

تح��ت��اج �إلى دع����م م���ن ق��ب��ل اخ��ت�����ص��ا���ص��ي 

الج�سيمة  ال�صعوبات  �أن  كما  النطق،  في 

خا�صاً  تعليماً  ت�ستدعي  الإط���ار  ه��ذا  في 

متخ�ص�ص،  ت��رب��وي  جهاز  ب��وج��ود  يتميز 

�أم������ا الا����ض���ط���راب���ات ال��ب�����س��ي��ط��ة ف��ي��ك��ف��ي 

متابعتها ب�شكل متوا�صل �ضمن ال�صفوف 

التعليمية العادية.

كيف ن�ساعدهم؟

 م��ا ه��و دور الأه����ل في دع���م �أولاده����م 

وم�ساعدتهم على �إحراز النجاح والتقدّم

م���ن ال�������ض���روري ج�����داً �أن ي��راف��ق 

التعلّمية  �أولاده���م  الأه��ل م�سيرة 

في مخ��ت��ل��ف م���راح���ل���ه���ا بم����ا في 

ذلك مرحلة ما قبل المدر�سة، 

16
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ب��دءاً  يظهر  التعلّم  �صعوبات  بع�ض  لأن 

لها يعني  �إه��م��ال  و�أي  ال��ف�رتة،  تلك  م��ن 

تخلّيهم عن م��سؤولياتهم تجاه �أطفالهم.

ب��الأه��ل تنمية  �أخ���رى، يفتر�ض  من جهة 

الإ�ستيعاب  على  وال��ق��درة  الإدراك  ح�س 

لدى �أولاده��م ب��دءاً من مراحل الطفولة 

الأولى، وذلك باتخاذ الخطوات التالية:

ع��ن��د  ال����ل����غ����وي  ال���ت���ع���ب�ي�ر  ●  تفعيل 
عن  الح�ضانة  مرحلة  م��ن  ب���دءاً  الطفل 

ط��ري��ق اي���ج���اد ال��ف��ر���ص ل��رب��ط ال��ت��ج��رب��ة 

المعا�شة بالتعبير اللغوي.

●  ح����������ث ال��������ول��������د ع�����ل�����ى ال����ت����ف����ك��ي�ر 
ب��ال�رتك��ي��ب��ات ال��ل��غ��وي��ة م��ن��ذ ع��م��ر م��ا قبل 

المدر�سة، و�إعطا�ؤه نموذجاً لغوياً �صحيحاً 

من جانب الأهل عبر ا�ستخدام المفردات 

بال�شكل  ب�����دوره  ف��ي��ت��ع��لّ��م��ه��ا  ال�����ص��ح��ي��ح��ة 

ال�صحيح.

● �إغ�����ن�����اء مخ��ي��ل��ة ال���ط���ف���ل وت��ن��م��ي��ة 
ط���اق���ت���ه ع���ل���ى ال��ت�رك����ي����ز ع��ب��ر �إ����س���م���اع���ه 

الق�ص�ص ب�صورة م�ستمرة.

● م�ساعدة الولد على اكت�شاف قدراته 
ومواهبه، وتنميتها بال�شكل ال�صحيح.

 �إ���ض��اف��ة �إلى م��ا ذك��ر ه��ل ثمة عوامل 

�أو  ال��ت��ل��م��ي��ذ  ر�����س����وب  �إلى  ت��������ؤدي  اخ������رى 

تراجعه؟

ال���ت���ع���لّ���م  �إ������ض�����ط�����راب�����ات  ج����ان����ب  �إلى 

ال�صعوبات  ع���دد م��ن  ه��ن��اك  الأ���س��ا���س��ي��ة، 

�إلى  ت���������ؤدي  �أن  يم���ك���ن  ال����ت����ي  الم���در����س���ي���ة 

الر�سوب والتراجع ما لم يتم التنبّه لها 

�ضمن  من  المنا�سبة.  بالطرق  ومعالجتها 

هذه ال�صعوبات ما يلي:

● ال������ع������وام������ل ال���������ص����ح����ي����ة وت�������ش���م���ل 
ال�����س��م��ع وال��ن��ظ��ر بمختلف  �إ����ض���ط���راب���ات 

في  النق�ص  م�شكلة  �إلى  �إ�ضافة  �أن��واع��ه��ا، 

الطالب  ق��درة  بعدم  تتميّز  التي  الحركة 

ع���ل���ى ال��ت��ن�����س��ي��ق ب��ي�ن مخ��ت��ل��ف ح���رك���ات 

ج�سمه، وعدم التمييز بين الجهة الي�سرى 

والجهة اليمنى.

الإف����راط  م�شكلة  ت�ب�رز  نف�سه  الإط����ار  في 

في الح��رك��ة ال��ت��ي تعيق ق���درة ال��ول��د على 

الإ�صغاء والإنتباه في ال�صف.

الناتجة  العاطفية  ●  الإ�ضطرابات 
عن عوامل مختلفة من �ضمنها: الم�شاكل 

الوالدين  �إنف�صال  عن  الناتجة  العائلية 

وي��ن��درج  الأ����س���ري.  العنف  �أو  البطالة  �أو 

في الخانة نف�سها عامل الخوف المدر�سي 

�أو الخ���وف م��ن �أ���س��ت��اذ م��ع�ني، ث��م القلق 

ب��ع�����ض ال��ت�الم��ذة ال�صغار  ال����ذي ي��ع��ان��ي��ه 

الأرب��ع �سنوات وال�ست  لا �سيما بين عمر 

الأه��ل،  الإنف�صال عن  �سن   وهو  �سنوات، 

وي����ت�����أث����ر ب���ه���ذه الم�����ش��ك��ل��ة ب�����ش��ك��ل خ��ا���ص 

بعناية مفرطة من  الم��ح��اط��ون  الأط��ف��ال 

قبل والديهم بحيث يفقدون روح المبادرة 

والإ�ستقلالية

●  الإك�������������ث�������������ار م���������ن ال�����ن�����������ش�����اط�����ات 
الأ�سبوع  �أي���ام  منت�صف  في  اللامدر�سية 

وقدرته  الولد  تركيز  على  �سلباً  ي�ؤثر  ما 

الإ�ستيعاب على 

●  عدم تنظيم الوقت من قبل الأهل 
ب��ح��ي��ث ي��ق�����ض��ي ال���ول���د ���س��ت ����س���اع���ات في 

�إلى المنزل  ف��ور ع��ودت��ه  الم��در���س��ة، ليوا�صل 

عملية الدر�س وكتابة الفرو�ض المدر�سية، 

م��ن دون الأخ����ذ ب��ع�ني الإع��ت��ب��ار حاجاته 

الأخ�������رى ك��ال��ل��ع��ب ومم���ار����س���ة ال��ري��ا���ض��ة 

وق�ضاء بع�ض الوقت مع الأ�سرة

●  النق�ص في النوم الذي يعيق قدرة 
الولد على التركيز.

ب��دلًا  ال��در���س  كمية  على  ● الت�شديد 
وي�ستدعي  �أم��ر خاطئ  وه��و  نوعيته،  من 

المعالجة من قبل الأهل

�أين الم�شكلة؟

في �إط������ار م���واك���ب���ة م�����س�رية الأط���ف���ال 

ال��ت��ع��ل��م��ي��ة، ي�����ش�ري الإخ��ت�����ص��ا���ص��ي��ون في 

التربية �إلى عدد من الدلائل التي تطرح 

�إم����ك����ان وج�����ود م�����ش��ك��ل��ة في ال��ت��ع��ل��م ل��دى 

الطفل منذ مرحلة ما قبل المدر�سة، ومن 

�ضمن هذه الدلائل:

● الت�أخر غير الطبيعي في النطق.
الكلمة  �إي���ج���اد  ع��ل��ى  ال���ق���درة  ● عدم 
المنا�سبة في �أثناء �إجراء محادثة، على �أن 

تتكرر هذه العملية ب�شكل م�ستمر.

الأل��ف��ب��اء،  تعلّم  على  ال��ق��درة  ● عدم 
و�أي������ام الأ����س���ب���وع، والأل���������وان، والأ����ش���ك���ال، 

والأرقام.

على  المحافظة  في  �صعوبة  ● �إيجاد 
الإيقاع

● ع�������دم ال������ق������درة ع����ل����ى ا����س���ت���ي���ع���اب 
الإر�شادات الب�سيطة.
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ل���ق���د ط���غ���ت ال���ت���ق���ن���ي���ة الح���دي���ث���ة 

ع������ل������ى مج������م������ل �أب�����������ع�����������اد ح����ي����ات����ن����ا 

اليومية،  و�أ�ضحت من �أهم المدخلات 

الأ���س��ا���س��ي��ة في ت�����ش��ك��ي��ل ال��ف��ك��ر، وم��ن 

ث������م ال���������س����ل����وك ال����ب���������ش����ري.  ال����ع����الم 

 Virtual( الإفترا�ضي،  �أو ما يعرف بـ

الإف�ت�را����ض���ي  ال��ف�����ض��اء  �أو   ،)World
يقوم  ع���الم  ه��و  و   )Cyber Space(

ع���ل���ى ت��ق��ن��ي��ات الإت���������ص����ال الح���دي���ث���ة، 

يُ��ح��كِ��م �أب�����ص��ارن��ا ومخ��ت��ل��ف ح��وا���س��ن��ا 

ب��ب��ي��ئ��ة ت��ف��اع��ل��ي��ة م���ع���قّ���دة؛ ق���د ت�����ص��ل 

�إلى واقع خيالي، لا يلبث  بالم�ستخدم 

ب��ذات��ه،  المتوهم  ال��واق��ع  ه��و  ي�صبح  �أن 

عالية  ح�سيّة  م���ؤثّ��رات  م��ن  يَحمِل  لم��ا 

الدقة.

التي  الا���س��ت��ف��ادة  م��دى  نخفي  ولا 

ع��ل��ى الح��ي��اة  التقنية  ه���ذه  �أح��دث��ت��ه��ا 

كالطب  المتعددة،  ومجالاتها  الب�شرية 

وال����ه����ن����د�����س����ة وال�����ع�����م�����ارة وال����ت����دري����ب 

ال���ع�������س���ك���ري، والم�����ع�����ام��ل��ات الإداري����������ة 

والم����ال����ي����ة، وال���ت���ع���ل���ي���م ون�������ش���ر الم��ع��رف��ة 

وغ����ي���ره��������ا... ح����ي����ث ت���ل���ع���ب الأب�����ع�����اد 

دوراً  )والمتعددة(  الثلاثية 

تقنيات  في  رئي�سياً 

ه��������ذا ال�����ع�����الم، 

وال�������������������������ذي 

ي���������ق���������وم 

العالم الإفترا�ضي

وت�شكيل الفكر وال�سلوك الب�شري
الم�صدر: مدير مديريّة الأبحاث الميدانيّة  ال�شّيخ عبا�س كنعان
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بم���ح���اك���اة دق��ي��ق��ة ل���ل���واق���ع، ب���ل يمكن 

من  ين�سج  لأن  الم�ستخدم  ي�رتقّ��ى  �أن 

في  يعي�ش  �آخ���ر،  خياليًا  واق��عً��ا  خياله 

�أوهامه وت�صوراته الافترا�ضية.

ب������ال������ع������الم  ن�����ق�����������ص�����د  م����������������اذا   ◄
الافترا�ضي؟

تن�سجها  التي  التخيلات  تلك  هي 

بع�ض الألعاب الإلكترونية، والتقنيات 

ال��ت��ك��ن��ول��وج��ي��ة، وال���ت���ي ت�����س��ي��ط��ر على 

ذه������ن الم�������س���ت���خ���دم ووع����ي����ه و�أف������ك������اره، 

الأمر لتجعل  �أن يترقّى  بحيث يمكن 

م��ن ه���ذا ال��ع��الم الج��دي��د ه��و ال��ع��الم 

الم����ؤث���ر ع��ل��ى ���س��ل��وك وح���ي���اة الأف������راد. 

ح��ي��ث ي��ن��ت�����ش��ر م���ن خ��ل��ف��ي��ة ال��ت�����س��ل��ي��ة، 

وال��ه��واي��ات، والم�����رح..، فتلك الأل��ع��اب 

�إلكترونية  كتطبيقات  ان�����ش��رت  »ال��ت��ي 

وال��ه��وات��ف  الأل����واح  ه��ائ��ل على  ب�شكل 

ال���ذك���ي���ة« ت��ف��ر���ض ع��ل��ى م�����س��ت��خ��دم��ه��ا 

ا  بع�ضً  - يعلم  لا  �أو  يعلم  حيث  -م��ن 

يلبث  لا  الم��واق��ف  �أو  ال�سلوكيات،  م��ن 

�أن يحملها �إلى حيز واقعه الحقيقي، 

ويتماها معها، فهذه لعبة فاي�س �ستي 

لعبة  ال��رذي��ل��ة،  م��دي��ن��ة   )vice city(

والمغامرات،  الكبرى،  ال�سيارات  �سرقة 

القتل والاعتداءات،  الم�شبّعة بم�شاهد 

ف�ضلًا  والتدمير،  والعنف، 

ع��������������ن الم�����������������ش��������اه��������د 

الم��ن��اف��ي��ة ل�ل��أدب 

والأخ������ل�����اق 

والأع����������������راف، ف���������ض��ل�اً ع�����ن الأح�����ك�����ام 

ال�شرعية، وكذلك الحال في لعبة  �سن 

 sin city(  الخطيئة«  »م��دي��ن��ة  �ستي 

ع��ن ترجمة  ع��ب��ارة  ه��ي  التي   ،)game
 ،  )sin city(  ال���ه���ول���ي���ودي  ل��ل��ف��ي��ل��م 

والتي لا تقل �سوءً عن �سابقتها، حيث 

لتلك  �أم���ت���دادًا  الأل���ع���اب  ه���ذه  ت�صبح 

ال�سينما.

 run ���س��ك��ي��ب  رون  ل���ع���ب���ة  في  �أم�������ا 

�أن  ال�الع��ب  ي�ستطيع  ح��ي��ث   escape
)ف��ار���س  يختارها  �شخ�صية  يتقمّ�ص 

فيدخل في مجتمع  ت��اج��ر..(  ���س��اح��ر، 

�إف�رتا���ض��ي، و�أ����س���رة �إف�رتا���ض��ي��ة، وزواج 

�إف�رتا���ض��ي، وي��دي��ر ���ش��رك��ة �إف�رتا���ض��يً��ا، 

الأ���ص��دق��اء،  ويك�سب  وي�شتري،  ويبيع 

وي����ق����ي����م مخ����ت����ل����ف ال������ع���ل��اق������ات، م��ع 

ا. �أي�ضً �إفترا�ضيين  �أ�شخا�ص 

◄ التنبه للمخاطر: 

على  المنت�شر  الواقع  بات هذا  لقد 

ه��وات��ف �أب��ن��ائ��ن��ا، وم���واق���ع و���ص��ف��ح��ات 

�شبكة الإنترنت، والتي يمكن مراقبته 

المنت�شرة  الإن�رتن��ت  من خ�الل مقاهي 

داخ���ل �أح��ي��ائ��ن��ا، ف�����ض�ًا لً ع��ن �أ���س��واق��ن��ا 

وغيرها  الألعاب  تلك  فيها  تباع  التي 

)CD( ب�أرخ�ص الأثمان، ومن المميّزات 

ب�إمكان  �أنها  الألعاب  لهذه  الا�ضافية 

الم�ستخدم �أن يلعب فيها مع �أ�شخا�ص 

�آخرين في مختلف �أنحاء العالم، وهي 

تح��اك��ي ال��ب��ع��د ال���غ���رائ���زي في وج���دان 

ال�شاب، وميوله، ف�ضلًا عن  �أو  الطفل 

�إب���ت���ع���اده���ا ب��ك��ل ت��ل��ك الم���م���ار����س���ات عن 

�أو ال��ق��ان��ون��ي��ة،  ال��رق��اب��ة الاج��ت��م��اع��ي��ة 

ع���ادة  الأخ��ل�اق����ي����ة...ال����ت����ي تح����اط  �أو 

بالواقع الحقيقي، ولا يلبث �أن يحمل 

�شاباً،  �أو  �أكان طفًال  »�سواء  الم�ستخدم 

ال�سلوكيات  تلك  الجن�سين«  كِ�ال  وم��ن 

ويترجمها �إلى الواقع من حيث ي�شعر 

�أو لا ي�شعر.

ظ  ه والتيقُّ وهذا ما ي�ستدعي التنبُّ

ب��ن��ا م��ن مخ��اط��ر فر�ضتها  لم��ا ي��ح��اط 

العولمة الحديثة، والحرب الناعمة.
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عليها »فاي�شبوك« في العام 2013، والتي 

�شتتيح تحقيق مفهوم »انرنت الاأ�شياء« 

بما يعنيه من ربط المعلومات والبيانات 

كل  �شت�شمل  ال��ت��ي  المطلوبة  والخ��دم��ات 

�شيء، بما تعنيه هذه الكلية.

ل��ل��م��ط��وّري��ن المهتمن  ب��ال��ن�����ش��ب��ة  اأم����ا 

ب���ال���ت�������ش���وي���ق ع���ل���ى الان������رن������ت، ف��ك�����ش��ف 

»فاي�شبوك« عن خدمة تحليلية للبيانات، 

الت�شويق  خ��براء  تمكّن  تطبيقات  ت�شمّ 

م���ن ال��و���ش��ول ل��ب��ي��ان��ات دق��ي��ق��ة للفئات 

بح�شب  الم�شتخدمن،  م��ن  »الم�شتهدفة« 

وتطويره.  فيه  البحث  الم���راد  الت�شنيف 

ا���ش��ت��ح��وذ  ال��ت��ي   LiveRail ���ش��رك��ة  اأم����ا 

عليها »فاي�شبوك« في العام الما�شي، فهي 

ت�شتعد لاإعادة تن�شيطها ك�شبكة اإعلانية 

با�شراتيجيات ت�شويق متطورة.

يعدنا  وم��ا  التغيرات  لهذه  بالنظر 

الموقع  اأنَّ  يبدو  تنفيذه،  في  »فاي�شبوك« 

)وام��ت��لاك(  ال�شيطرة  نحو  ب��ق��وّة  ي�شر 

على  الم�شتخدم  يفعله  اأن  يمكن  م��ا  ك��لّ 

الانرنت. اليوم، بات الموقع ي�شيطر على 

خ��دم��ات  م��ن  ���ش��ام��ل��ة،  اجتماعية  �شبكة 

الرا�شل )بما في ذلك ترا�شل الاأعمال(، 

والاإع��لان، والدفع الالكروني، والتجارة 

على الانرنت، والواقع الافرا�شي )عبر 

»اأوكولو�س ريفت«(، والاألعاب، والفيديو، 

�شتكون  التي  »ب��ار���س«  ومن�شة  وال�����ش��ور، 

ال������ذراع ال���ت���ي يم�����ش��ك ب��ه��ا »ف��اي�����ش��ب��وك« 

ال���ي���وم���ي���ة... لت�شبح  ت��ف��ا���ش��ي��ل الح���ي���اة 

»ان���رن���ت الاأ����ش���ي���اء« ب��ال��ف��ع��ل، ن���وع���اً من 

�شيوؤثّر  م��ا  وذل��ك  الاأ���ش��ي��اء،  »فاي�شبوك« 

ال���ذي ي�شل  الم��ح��ت��وى  اأك��ي��د على  ب�شكل 

�شيكون،  ال��ذي  الان��رن��ت  م�شتخدم  اإلى 

اأكر من اأي وقت م�شى، في قب�شة الموقع 

الاأزرق.

الم�شدر: جريدة ال�شفر

موؤ�ش�س موقع في�س بوك - مارك زوكربرغ
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اإمبراطورية »فاي�سبوك«

نحو مزيد من ال�سيطرة

ب�����ات  في ع������ام������ه الح�������������ادي ع�����������ش�����ر، 

اأم��ا  اأك���ر ن�شجاً،  »ف��اي�����ش��ب��وك« )الم��وق��ع( 

»ف��اي�����ش��ب��وك« )ك��م��وؤ���ش�����ش��ة( ف��ب��ات��ت اأك���ر 

ح�������ش���وراً وت����اأث����راً وف��اع��ل��ي��ة و���ش��ي��ط��رة. 

وال������ت������غ������ي������رات ال������ت������ي ك���������ش����ف ع���ن���ه���ا 

 F8( م���وؤتم���ر »ف��اي�����ش��ب��وك« ل��ل��م��ط��وّري��ن

 26 و   25 ي��ومَ��ي   )2015  conference
م��ار���س/اآذار الج���اري، تلقي ال�شوء على 

خ��طّ��ة ط��م��وح��ة ل��ت��ح��وّل ك��ب��ر �شي�شبح 

اإط��اراً متكاملًا »يعي�س«  فيه »فاي�شبوك« 

فيه الم�شتخدمون، ويمار�شون ن�شاطاتهم 

الاف�����را������ش�����ي، في مح���اول���ة  ال�����واق�����ع  في 

ال�شائع  الاأ�شياء«  »انرنت  مفهوم  لنقل 

 لي�شبح نوعاً من »»فاي�شبوك« الاأ�شياء«.

اإ�شافات وتحوّلات

في الم���وؤتم���ر ال�����ذي ح�����ش��ره اأك�����ر من 

موؤ�ش�س  ا�شتعر�س  وم��ط��وّر،  األ��ف��ي خبر 

»ف��اي�����ش��ب��وك« م����ارك زوك����رب����رغ، ك��ال��ع��ادة، 

اأرق���ام���ه ال��ك��ب��رة، ع��ل��ى م�شتوى الاأرب����اح 

والم�������ش���ت���خ���دم���ن وال���������ش����راك����ات. ي��ن��ط��ل��ق 

زوك��رب��رغ دوم���اً م��ن حقيقة را���ش��خ��ة، اأنّ��ه 

اأكبر  �شاحب  الاجتماعي  الموقع  يمتلك 

حجم من بيانات الم�شتخدمن في العالم. 

بزيادة  اهتمامه  وا���ش��ح��اً  ب��دا  وم��ن هنا، 

تحكّمه بالمحتوى الاإعلامي الرقمي الذي 

يُن�شر عبر جدران »فاي�شبوك« و�شفحاته 

)ت�شل ن�شبة هذا المحتوى اإلى 40 في المئة 

من مجمل ما ين�شر على ال�شبكة(. وذلك 

اإعلاميّة مثل  ما يبّرر اهتمام موؤ�ش�شات 

تايمز«،  »نيويورك  و  بو�شت«،  »هافنغتون 

»ن��ا���ش��ون��ال جيوغرافيك«  و  »ب��ازف��ي��د«،  و 

وفي  الاأزرق.  الموقع  مع  التعاون  بتن�شيق 

الاأمركيّة  الم��واق��ع  بع�س  و�شفته  تح��وّل 

»ب�����ش��ف��ق��ة ق���د ت��غ��رّ ���ش��ن��اع��ة الاأخ����ب����ار«، 

مقالات  با�شت�شافة  »فاي�شبوك«  �شيقوم 

المواقع، ما  اأو  اأ�شيلة من تلك ال�شحف 

مقابل  للانت�شار،  اأك��بر  م�شاحة  يمنحها 

��ة من  ن��ي��ل الم��وؤ���ش�����ش��ات الاإع���لام���يّ���ة ح�����شّ

العائدات الاإعلانيّة.

اأبرز التغيرات التي تّم الاإعلان عنها 

في موؤتمر المطوّرين، اإ�شافة اإمكانيّة ن�شخ 

على  المن�شورة  الفيديوهات  ت�شمن  كود 

�شفحات »فاي�شبوك«، لاإع��ادة ن�شرها في 

والم��دوّن��ات،  الم��واق��ع  اأخ���رى مثل  ات  من�شّ

ب��داي��ة لمناف�شة  المتابعون  م��ا ع��دّه  وذل��ك 

كبرة مع »يوتيوب«، واإن كان »فاي�شبوك« 

قد كرّر مراراً عدم نيّة الخو�س في مناف�شة 

من هذا النوع، اأقلّه في الوقت الحالي. هذا 

لفيديوهات  دع��م  تقديم  اإلى  بالاإ�شافة 

الاأخ�����ب�����ار  ����ش���ري���ط  داخ��������ل  درج��������ة   360

 )ن���ي���وز ف��ي��د( ع��ل��ى ���ش��ف��ح��ة الم�����ش��ت��خ��دم.

ك��م��ا ن���ال ت��ط��ب��ي��ق ال��را���ش��ل »م��ا���ش��ن��ج��ر« 

الخ����ا�����س ب����� »ف���اي�������ش���ب���وك« )ي�����ش��ت��خ��دم��ه 

من  حظّه  �شهرياً(،  �شخ�س  مليون   600

ة  ب��ات من�شّ فقد  الج��وه��ريّ��ة،  التغيرات 

م��ت��ك��ام��ل��ة ت�����ش��مّ م���ت���ج���راً ل��ل��ت��ط��ب��ي��ق��ات 

الم���دمج���ة داخ�����ل ال��ت��ط��ب��ي��ق ذات�����ه، ي�شل 

ت���ط���ب���ي���ق���اً، يم��ك��ن  اأرب�����ع�����ن  اإلى  ع����دده����ا 

تح��م��ي��ل��ه��ا ل��ت��ع��ط��ي الم�����ش��ت��خ��دم م���ي���زات 

م��ت��ن��وّع��ة ل��ل��ت��ح��كّ��م ب��الم��ح��ت��وى الم��ت��ب��ادل 

م��ن خ���لال ال��را���ش��ل. وذل����ك م��ا ينقلنا 

)للم�شتخدم  ال�شخ�شي  الم�����ش��ت��وى  م��ن 

الفرد( لم�شتوى اأحدث واأعقد من تطبيق 

»ما�شنجر  تدعى  من�شة  وه��ي  الرا�شل، 

ل����لاأع����م����ال«، وه����ي ت��ت��ي��ح ال���ت���وا����ش���ل مع 

ال�����ش��رك��ات وم��ن�����ش��ات الاأع���م���ال والم���واق���ع 

�شة وتبادل البيانات، اإ�شافةً اإلى  المتخ�شّ

التطبيق في مواقع تجاريّة  اأيقونة  دمج 

ك��لّ هذا  المبا�شر،  لل�شراء  الان��رن��ت  على 

ة  من دون مغادرة التطبيق ذاته اإلى من�شّ

اأخرى.

»فاي�شبوك« الاأ�شياء

تخلّل موؤتمر »فاي�شبوك« للمطوّرين، 

من�شة  اآخ���ر في  ه��ام  تغير  ع��ن  الك�شف 

ا���ش��ت��ح��وذ  ال����ت����ي   PARSE ال���ت���ط���وي���ر 

الم�شدر: جريدة ال�شفر
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عليها »فاي�شبوك« في العام 2013، والتي 

�شتتيح تحقيق مفهوم »انرنت الاأ�شياء« 

بما يعنيه من ربط المعلومات والبيانات 

كل  �شت�شمل  ال��ت��ي  المطلوبة  والخ��دم��ات 

�شيء، بما تعنيه هذه الكلية.

ل��ل��م��ط��وّري��ن المهتمن  ب��ال��ن�����ش��ب��ة  اأم����ا 

ب���ال���ت�������ش���وي���ق ع���ل���ى الان������رن������ت، ف��ك�����ش��ف 

»فاي�شبوك« عن خدمة تحليلية للبيانات، 

الت�شويق  خ��براء  تمكّن  تطبيقات  ت�شمّ 

م���ن ال��و���ش��ول ل��ب��ي��ان��ات دق��ي��ق��ة للفئات 

بح�شب  الم�شتخدمن،  م��ن  »الم�شتهدفة« 

وتطويره.  فيه  البحث  الم���راد  الت�شنيف 

ا���ش��ت��ح��وذ  ال��ت��ي   LiveRail ���ش��رك��ة  اأم����ا 

عليها »فاي�شبوك« في العام الما�شي، فهي 

ت�شتعد لاإعادة تن�شيطها ك�شبكة اإعلانية 

با�شراتيجيات ت�شويق متطورة.

يعدنا  وم��ا  التغيرات  لهذه  بالنظر 

الموقع  اأنَّ  يبدو  تنفيذه،  في  »فاي�شبوك« 

)وام��ت��لاك(  ال�شيطرة  نحو  ب��ق��وّة  ي�شر 

على  الم�شتخدم  يفعله  اأن  يمكن  م��ا  ك��لّ 

الانرنت. اليوم، بات الموقع ي�شيطر على 

خ��دم��ات  م��ن  ���ش��ام��ل��ة،  اجتماعية  �شبكة 

الرا�شل )بما في ذلك ترا�شل الاأعمال(، 

والاإع��لان، والدفع الالكروني، والتجارة 

على الانرنت، والواقع الافرا�شي )عبر 

»اأوكولو�س ريفت«(، والاألعاب، والفيديو، 

�شتكون  التي  »ب��ار���س«  ومن�شة  وال�����ش��ور، 

ال������ذراع ال���ت���ي يم�����ش��ك ب��ه��ا »ف��اي�����ش��ب��وك« 

ال���ي���وم���ي���ة... لت�شبح  ت��ف��ا���ش��ي��ل الح���ي���اة 

»ان���رن���ت الاأ����ش���ي���اء« ب��ال��ف��ع��ل، ن���وع���اً من 

�شيوؤثّر  م��ا  وذل��ك  الاأ���ش��ي��اء،  »فاي�شبوك« 

ال���ذي ي�شل  الم��ح��ت��وى  اأك��ي��د على  ب�شكل 

�شيكون،  ال��ذي  الان��رن��ت  م�شتخدم  اإلى 

اأكر من اأي وقت م�شى، في قب�شة الموقع 

الاأزرق.

الم�شدر: جريدة ال�شفر

موؤ�ش�س موقع في�س بوك - مارك زوكربرغ
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اإمبراطورية »فاي�سبوك«

نحو مزيد من ال�سيطرة

ب�����ات  في ع������ام������ه الح�������������ادي ع�����������ش�����ر، 

اأم��ا  اأك���ر ن�شجاً،  »ف��اي�����ش��ب��وك« )الم��وق��ع( 

»ف��اي�����ش��ب��وك« )ك��م��وؤ���ش�����ش��ة( ف��ب��ات��ت اأك���ر 

ح�������ش���وراً وت����اأث����راً وف��اع��ل��ي��ة و���ش��ي��ط��رة. 

وال������ت������غ������ي������رات ال������ت������ي ك���������ش����ف ع���ن���ه���ا 

 F8( م���وؤتم���ر »ف��اي�����ش��ب��وك« ل��ل��م��ط��وّري��ن

 26 و   25 ي��ومَ��ي   )2015  conference
م��ار���س/اآذار الج���اري، تلقي ال�شوء على 

خ��طّ��ة ط��م��وح��ة ل��ت��ح��وّل ك��ب��ر �شي�شبح 

اإط��اراً متكاملًا »يعي�س«  فيه »فاي�شبوك« 

فيه الم�شتخدمون، ويمار�شون ن�شاطاتهم 

الاف�����را������ش�����ي، في مح���اول���ة  ال�����واق�����ع  في 

ال�شائع  الاأ�شياء«  »انرنت  مفهوم  لنقل 

 لي�شبح نوعاً من »»فاي�شبوك« الاأ�شياء«.

اإ�شافات وتحوّلات

في الم���وؤتم���ر ال�����ذي ح�����ش��ره اأك�����ر من 

موؤ�ش�س  ا�شتعر�س  وم��ط��وّر،  األ��ف��ي خبر 

»ف��اي�����ش��ب��وك« م����ارك زوك����رب����رغ، ك��ال��ع��ادة، 

اأرق���ام���ه ال��ك��ب��رة، ع��ل��ى م�شتوى الاأرب����اح 

والم�������ش���ت���خ���دم���ن وال���������ش����راك����ات. ي��ن��ط��ل��ق 

زوك��رب��رغ دوم���اً م��ن حقيقة را���ش��خ��ة، اأنّ��ه 

اأكبر  �شاحب  الاجتماعي  الموقع  يمتلك 

حجم من بيانات الم�شتخدمن في العالم. 

بزيادة  اهتمامه  وا���ش��ح��اً  ب��دا  وم��ن هنا، 

تحكّمه بالمحتوى الاإعلامي الرقمي الذي 

يُن�شر عبر جدران »فاي�شبوك« و�شفحاته 

)ت�شل ن�شبة هذا المحتوى اإلى 40 في المئة 

من مجمل ما ين�شر على ال�شبكة(. وذلك 

اإعلاميّة مثل  ما يبّرر اهتمام موؤ�ش�شات 

تايمز«،  »نيويورك  و  بو�شت«،  »هافنغتون 

»ن��ا���ش��ون��ال جيوغرافيك«  و  »ب��ازف��ي��د«،  و 

وفي  الاأزرق.  الموقع  مع  التعاون  بتن�شيق 

الاأمركيّة  الم��واق��ع  بع�س  و�شفته  تح��وّل 

»ب�����ش��ف��ق��ة ق���د ت��غ��رّ ���ش��ن��اع��ة الاأخ����ب����ار«، 

مقالات  با�شت�شافة  »فاي�شبوك«  �شيقوم 

المواقع، ما  اأو  اأ�شيلة من تلك ال�شحف 

مقابل  للانت�شار،  اأك��بر  م�شاحة  يمنحها 

��ة من  ن��ي��ل الم��وؤ���ش�����ش��ات الاإع���لام���يّ���ة ح�����شّ

العائدات الاإعلانيّة.

اأبرز التغيرات التي تّم الاإعلان عنها 

في موؤتمر المطوّرين، اإ�شافة اإمكانيّة ن�شخ 

على  المن�شورة  الفيديوهات  ت�شمن  كود 

�شفحات »فاي�شبوك«، لاإع��ادة ن�شرها في 

والم��دوّن��ات،  الم��واق��ع  اأخ���رى مثل  ات  من�شّ

ب��داي��ة لمناف�شة  المتابعون  م��ا ع��دّه  وذل��ك 

كبرة مع »يوتيوب«، واإن كان »فاي�شبوك« 

قد كرّر مراراً عدم نيّة الخو�س في مناف�شة 

من هذا النوع، اأقلّه في الوقت الحالي. هذا 

لفيديوهات  دع��م  تقديم  اإلى  بالاإ�شافة 

الاأخ�����ب�����ار  ����ش���ري���ط  داخ��������ل  درج��������ة   360

 )ن���ي���وز ف��ي��د( ع��ل��ى ���ش��ف��ح��ة الم�����ش��ت��خ��دم.

ك��م��ا ن���ال ت��ط��ب��ي��ق ال��را���ش��ل »م��ا���ش��ن��ج��ر« 

الخ����ا�����س ب����� »ف���اي�������ش���ب���وك« )ي�����ش��ت��خ��دم��ه 

من  حظّه  �شهرياً(،  �شخ�س  مليون   600

ة  ب��ات من�شّ فقد  الج��وه��ريّ��ة،  التغيرات 

م��ت��ك��ام��ل��ة ت�����ش��مّ م���ت���ج���راً ل��ل��ت��ط��ب��ي��ق��ات 

الم���دمج���ة داخ�����ل ال��ت��ط��ب��ي��ق ذات�����ه، ي�شل 

ت���ط���ب���ي���ق���اً، يم��ك��ن  اأرب�����ع�����ن  اإلى  ع����دده����ا 

تح��م��ي��ل��ه��ا ل��ت��ع��ط��ي الم�����ش��ت��خ��دم م���ي���زات 

م��ت��ن��وّع��ة ل��ل��ت��ح��كّ��م ب��الم��ح��ت��وى الم��ت��ب��ادل 

م��ن خ���لال ال��را���ش��ل. وذل����ك م��ا ينقلنا 

)للم�شتخدم  ال�شخ�شي  الم�����ش��ت��وى  م��ن 

الفرد( لم�شتوى اأحدث واأعقد من تطبيق 

»ما�شنجر  تدعى  من�شة  وه��ي  الرا�شل، 

ل����لاأع����م����ال«، وه����ي ت��ت��ي��ح ال���ت���وا����ش���ل مع 

ال�����ش��رك��ات وم��ن�����ش��ات الاأع���م���ال والم���واق���ع 

�شة وتبادل البيانات، اإ�شافةً اإلى  المتخ�شّ

التطبيق في مواقع تجاريّة  اأيقونة  دمج 

ك��لّ هذا  المبا�شر،  لل�شراء  الان��رن��ت  على 

ة  من دون مغادرة التطبيق ذاته اإلى من�شّ

اأخرى.

»فاي�شبوك« الاأ�شياء

تخلّل موؤتمر »فاي�شبوك« للمطوّرين، 

من�شة  اآخ���ر في  ه��ام  تغير  ع��ن  الك�شف 

ا���ش��ت��ح��وذ  ال����ت����ي   PARSE ال���ت���ط���وي���ر 

الم�شدر: جريدة ال�شفر
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حياة  من  يتجز�أ  لا  عدّ التلفاز جزء 

عالية  مكانة  ذو  فهو  اليومية،  الأطفال 

ل��ديّ��ه��م، ل��ك��ن ي��ب��ق��ى الخ����وف م��ن بع�ض 

ال�برام��ج الُم��خ��لّ��ة وال��ت��ي لا ينتبه الأه���ل 

لها وقد يطلع عليها الأبناء، وفي المقابل 

ه��ن��ال��ك ب���رام���ج م��ف��ي��دة ك���ث�ي�رة وق���ن���وات 

تعليمية جميلة جداً يحبّذها الأطفال.

وح���ت���ى لا ي���ق���ع الأه�������ل في م�����ص��ي��دة 

تخدم عمر  التي لا  �أوّ  ال�سيئة  ال�برام��ج 

الطفل  ب����أن  ي��درك��وا  �أن  عليّهم  ال��ط��ف��ل 

يبد�أ بالا�ستيعاب والقدرة على م�شاهدة 

التلفاز ب�شكل جيّد بعد ال�سنتين، وذلك 

لأن مهارة الطفل اللغوية والاجتماعية 

تُكت�سب عن طريق التفاعل الاجتماعي 

ب�شكل �أف�ضل، وفي النقاط التالية جملة 

من الن�صائح لتجنّب ت�أثير التلفاز على 

الأطفال :

المنا�سبة  البرامج  اختيار  كيفية 

لطفلك:

م��ن الم��ه��م ج���داً م��راق��ب��ة م��ا ي�شاهده 

ال��ط��ف��ل، ف�ال ب���دّ ل�ل��أم خ�صو�صاً ولأن��ه��ا 

الأك�ب�ر معه م��ن تجنيبه  ال��وق��ت  تق�ضي 

م�شاهدة البرامج المليئة بالعنف، وذلك 

ل���ت����أث�ي�ره���ا ال�����س��ل��ب��ي ع��ل��ي��ه وفي ت��ك��وي��ن 

���ش��خ�����ص��ي��ت��ه، ك��م��ا �أن���ه���ا تج��ع��ل��ه عُ��ر���ض��ة 

لمواجهة م�شاكل النوّم.

مح��اول��ة ان��ت��ق��اء ال�برام��ج وال��ع��رو���ض 

التي لا تتغير فيها الم�شاهد كثيراً، �أو ذات 

عدّت خ�صي�صاً 
ُ
الخلفية الم�شو�شة والتي �أ

للأطفال.

البرنامج الجيّد والمفيد هو 

البرنامج الذي تظهر فيه 

ال�����ش��خ�����ص��ي��ة ال��رئ��ي�����س��ي��ة 

وتتحدث وك�أنها تتحدث 

م����ع ال����ط����ف����ل، وت���ع���ر����ض 

�أ�������������ش������������ي������������اء 

وا����ض���ح���ة وق���اب���ل���ة ل��ل��ن��ق��ا���ش، ك���م���ا �أن���ه���ا 

ترافقها �صور ملائمة.

م�����ش��ارك��ة ال��ط��ف��ل م�����ش��اه��دة ال��ت��ل��ف��از، 

ف��ه��ذا م���ن ���ش���أن��ه �أن ي��ب��ع��ث ال�����س��ع��ادة في 

نف�سه.

ال��ت��ف��اع��ل م���ع ب��ع�����ض الم�����ش��اه��د، مثل 

�شخ�صيات  مع  والقفز  والغناء  الرق�ص 

الطفل  على  يعود  كلّه  فهذا  ال�برن��ام��ج، 

نف�سيته  على  تنعك�س  جمّة  ب�إيجابيات 

و�شخ�صيته.

تبادل الحديث مع الطفل حول ) ما 

�سيحدث �أو ماذا تعتقد �سيحدث الآن؟(، 

والتفكير  للعقل  مح��فّ��زات  ك��لّ��ه��ا  ف��ه��ذه 

وتنمية القدرة على الاكت�شاف والتحليل 

الذهني، وتعزيز ثقة الطفل بنف�سه.   

ت�����ش��ج��ي��ع ال��ط��ف��ل ع��ل��ى ال���ق���ي���ام بما 

مثل  المفيدة  الم�شاهد  بع�ض  م��ن  تعلّمه 

وغيرها  التمثيل  �أو  الر�سم  �أو  الريا�ضة 

الكثير من الن�شاطات الذهنية والبدنية.

مناق�شة الطفل بما �شاهدتموه �سوياً 

ومحاولة ربطه بالواقع .

�أم��ام التلفاز حتى  عدم ترك الطفل 

�أن تلك  الأب����ح����اث  �أث���ب���ت���ت  ف��ق��د  ي���ن���ام، 

ال��ط��ري��ق��ة ت�����ص��ع��ب ع��ل��ى ال��ط��ف��ل ال��ن��وم 

بمفرده بعد حين.

ت��ن��ب��ي��ه ال��ط��ف��ل �إلى ����ض���رورة �إط���ف���اء 

ال��ت��ل��ف��از ب��ع��د الان��ت��ه��اء م���ن م�����ش��اه��دت��ه، 

ويجب التذكّر ب�أن الطفل غالباً ما يقلّد 

ت�صرفات �أبويّه.

ه������������ذه ال������ن�������������ص������ائ������ح ق���د 

درج�����ة  �إلى  ك���ف���ي���ل���ة  ت����ك����ون 

من ت�أثير  ل���ل���ح���دّ  ع���ال���ي���ة 

ال��ت��ل��ف��از ع��ل��ى الأط���ف���ال، 

وال�رتك��ي��ز ع��ل��ى الج��ان��ب 

لأن  م����ن����ه  الإي�����ج�����اب�����ي 

�أث��������ر وا����ض���ح  في ذل������ك 

���ش��خ�����ص��ي��ة  ت���ك���وي���ن  في 

الطفل ونف�سيته.

ن�����ص��ائ��ح ل��ت��ج��نّ��ب ت��اث�ري ال��ت��ل��ف��از 

ع���ل���ى الأط���ف���ال
الم�صدر: موقع مجلة طفلي الإلكتروني
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ت��ك��وي��ن �شخ�صية  ي���ؤثّ��ر الأه����ل في  لا 

ول��ده��م ف��ح�����س��ب، ب��ل في ت��ك��وي��ن �صحته 

ن�شرَتها مجلة  ال��ت��ي  ف��ال��درا���س��ة  ك��ذل��ك. 

الولد  �أن  �أك��دت  الطبية   Circulation
الم��ع��رّ���ض ل��ل��ت��دخ�ني غ�ي�ر الم��ب��ا���ش��ر ج���رّاء 

ت��دخ�ني وال���دَي���ه، ق��د ي��ع��اني �أم��را���ض��اً في 

فاحتمال  ب��ال��غ��اً.  ي�صبح  عندما  القلب 

معاناته هذه الأمرا�ض يكون �أعلى بكثير 

من ولد ذي والدَين غير مدخّنَين.

تُ���ك�ث�ر ه����ذه ال���درا����س���ة م���ن ال�ب�راه�ي�ن 

عن مدى ت�أثير تدخين الأه��ل في �صحة 

�أولاده��م.  القلب والأوعية الدموية عند 

وق����د ارت����ك����زت ع��ل��ى ����ص���ور ف����وق ���ص��وت��ي��ة 

لل�شرايين عند �أ�شخا�صٍ بالغين كانوا قد 

�شاركوا في طفولتهم في درا�سةٍ عن ت�أثير 

التدخين غير المبا�شر في ال�صحة.

ف��ت��ب�ّن�يّ م��ن خ�ل�ال ال�����ص��ور الح��دي��ث��ة، 

الأ�شخا�ص  ه����ؤلاء  م��ن   %84 �شرايين  �أن 

محتوية على مُركّب الكوتينين الع�ضوي 

المتوافر في النيكوتين، فيما خلت �شرايين 

يتعرّ�ضوا  لم  ال��ذي��ن  البالغين  م��ن   %86

المبا�شر في طفولتهم من  للتدخين غير 

هذا الُمرَكّب.

ي���ك���فّ الأه�����ل  �أن  الم���ج���ل���ة  ون�����ص��ح��ت 

ع���ن ال��ت��دخ�ني، ح��ف��اظ��اً ع��ل��ى �صحتهم 

و���ص��ح��ة �أولاده�������م، مح�����ذّرةً م���ن ان��ت��ق��ال 

عادة التدخين �إلى الأولاد عند بلوغهم، 

في�صبح الخطر �أكبر، بما �أن التدخين لا 

يظلّ غيَر مبا�شر.

الم�صدر: موقع جريدة النهار

هكذا ي�سبّب الأهل لأولادهم

�أمرا�ضاً في القلب
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يرى  التربويّة  للتطوّرات  المتتبع  �إنّ 

ال���ك���ث�ي�ر م����ن ال�������س���ي���ا����س���ات ال���ت���ي تح��ت��م 

ع��ل��ى ال��ق��ائ��م�ني ع��ل��ى ال��ن��ظ��ام ال�رتب��وي 

م�الح��ق��ة ال���ت���ط���وّرات والم�����س��ت��ج��دات في 

ال�������س���اح���ة، ل����ذل����ك ن�����رى ع��ب��رّ الأع��������وام 

ال����ك����ث��ي�ر م�����ن الم���������ش����اري����ع ال����ت����ي ت���ه���دف 

ال���ت���ع���لّ���م. م�������ص���ادر  م���رك���ز  ت���ط���وي���ر   �إلى 

لقد مرّت مركز م�صادر التعلّم بمراحل 

عدّة حتى و�صلت �إلى ما هي عليه اليوم 

ولا زال�����ت ق��اب��ل��ة ل��ل��ت��ط��وي��ر، ف��ال��ب��داي��ة 

التي  و  الم��در���س��يّ��ة  للمكتبات  الح��ق��ي��ق��ة 

ت��ع��ت�بر م���رح���ل���ة ���س��اب��ق��ة لم���رك���ز م�����ص��ادر 

ال��ت��ع��لّ��م ه���ي م��ك��ت��ب��ة ال�����ص��ف��وف، ج���اءت 

ب��ع��ده��ا الم��ك��ت��ب��ة الم��در���س��يّ��ة ال��ت��ي تلحق 

�شملت  بحيث  تطوّرت  التي  و  بالمدار�س 

ب��ع�����ض ال��و���س��ائ��ل والم������واد الأخ������رى غير 

المطبوعة و�أطلق عليها المكتبة ال�شاملة، 

و�أخ��ي��راً م��رح��ل��ة م��رك��ز م�����ص��ادر التعلّم 

التي تهتم بجميع الم�صادر المعرفيّة على 

اختلافها و�ضرورة الانتقال من التركيز 

على  التركيز  �إلى  التعليم  عمليّة  على 

عمليّة التعلّم.

ال���ت���ع���لّ���م  م�����������ص�����ادر  م�����رك�����ز   -1

وعلاقته بالعمليّة التربويّة. 

ارتبط مركز م�صادر 

ال�����ت�����ع�����لّ�����م ب����الم����در�����س����ة 

ب���������ص����ف����ت����ه م������ظ������ه������راً م���ن 

م��ظ��اه��ره��ا و�أح�����د ع��وام��ل 

ت���ق���دّم���ه���ا، ف��م��رك��ز م�����ص��ادر 

ال���ت���ع���لّ���م ج����زء م��ت��ك��ام��ل م���ن الم���ؤ���س�����س��ة 

بالفل�سفة  ي��ت���أث��ر  ال�رتب��ويّ��ة 

ال�ت�رب���ويّ���ة ال���ت���ي ت��ت��ب��ع��ه��ا �أو 

ت��ط��ب��ق��ه��ا ه������ذه الم����ؤ����س�������س���ة. 

ويت�شكّل  ويتلوّن 

م����رك����ز م�������ص���ادر 

ال���ت���ع���لّ���م وف���ق���اً 

ل��������ن��������وع 

ال��ت��ع��ل��ي��م وطبيعة  وم�����س��ت��وى  ال���دّرا����س���ة 

يعمل  �أن  يمكن  ولا  ال�رتب��ويّ��ة،  الم�ؤ�س�سة 

مركز م�صادر التعلّم منف�صلًا �أو بمعزل 

عن غيره من و�سائل التربيّة والتثقيف 

التربويّة،  بالم�ؤ�س�سة  الأخ��رى  والتدري�س 

بل يمكن القول �إنّ مركز م�صادر التعلّم 

بم��ا ي��ح��وي��ه م��ن م�����ص��ادر ت��ع��لّ��م متنوّعة 

و�أ����س���ال���ي���ب ت��ع��ل��ي��م��يّ��ة مخ���ت���ل���ف���ة؛ يُ���ع���دّ 

الم�صادر  ب�ني جميع  م��ن  ال�����ص��دارة  مركز 

والأ�����س����ال����ي����ب ال��ت��ع��ل��ي��م��يّ��ة الأخ��������رى في 

الم�ؤ�س�سة التربويّة. 

ول����ذا ف��م��ن الم��ت��وقّ��ع �أن ي��ك��ون م��رك��ز 

بالعمليّة  ارت��ب��اط��اً  �أك�ثر  التعلّم  م�صادر 

بقيّة  م��ن  تفاعلًا معها  و�أك�ث�ر  ال�رتب��ويّ��ة 

المرافق، خ�صو�صاً و�أنّه يخدّم كل �أطياف 

العمليّة التربويّة وكل مقدّراتها، في حين 

�أو  معيّنة  ناحية  تخدّم  المرافق  بقيّة  �أنّ 

مادة درا�سيّة بعينها.

ج���م���ي���ع  �أنّ  نج��������د  ل�������ه�������ذا 

الأدب��يّ��ات ال�رتب��ويّ��ة ت���ؤكّ��د �أهميّة 

التعلّم  م�صادر  مركز 

وق��ي��م��ت��ه��ا ال�ت�رب���ويّ���ة، 

�أن  ب�������������ع�������������د 

�أ������ص�����ب�����ح�����ت 

مح�����������������وراً 

 دور مراكز م�صادر التعلم

في تطويـر العمليـة التربوية
فلاح احمد ربيع: موقع جامعة �أم القرى في البحرين
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من المحاور الأ�سا�سيّة للمنهج الدرا�سي، 

ومركزاً للم�صادر التعليميّة التي يعتمّد 

ارتبط  وق��د  �أه��داف��ه.  تحقيق  في  عليها 

ت���ط���وّر م���رك���ز م�������ص���ادر ال��ت��ع��لّ��م ب��ت��ط��وّر 

نظريات  ظ��ه��رت  �إذ  ال�رتب��ويّ��ة،  العمليّة 

و�أ�ساليب حديثة في مجال التعليم، تبرز 

�أف�ضل �أنواع التعليم، وهو الذي يتمّ عن 

والدافعيّة  الرغبة  وخلق  الخبرة  طريق 

المعلومات  ع��ن  البحث  في  المتعلّم  ل��دى 

وذلك  الم��ت��ع��دّدة،  م�صادرها  وم��ن  بنف�سه 

بت�أكيد التعلّم الذاتي والتعليم الم�ستمّر، 

الذي يتطلب توجيه الطلبة نحو مركز 

م�����ص��ادر ال��ت��ع��لّ��م، ل����ذا ك����ان ع��ل��ى م��رك��ز 

هذه  ليواكب  يتطوّر  �أن  التعلّم  م�صادر 

التطوّرات والنظريات التربويّة الحديثّة 

ال�رتب��ويّ��ة.  بالعمليّة  ال��وث��ي��ق  لارت��ب��اط��ه 

وب��ال��رغ��م م��ن ال����دور الم��ه��م ال���ذي لعبته 

التقليدي  بم�سماها  المدر�سيّة  المكتبات 

با�صطلاحها  التعلّم  م�صادر  م��راك��ز  �أو 

دعم  الطويل في  تاريخها  ع�برّ  الحديث 

العمليّة التربويّة، ف�إنّها اعتمدت لفترة 

ة الكتب  على الأوعيّة التقليديّة وبخا�صّ

والأوع����يّ����ة الأخ������رى. وم���ع وج����ود بع�ض 

المحاولات لتطويرها و�إخراجها من هذا 

ال�صعوبات  م��ن  الكثير  واج��ه��ت  الإط����ار 

الإداريّة والماليّة، وعندما كانت تنمو كان 

نموها تراكميّاً ولي�س تكامليّاً، ولم تلّعب 

�إدخ��ال الم�صادر والنظم  دوراً ايجابيّاً في 

مما  الح��دي��ث��ة،  ال�رتب��ويّ��ة  التكنولوجيّة 

الطلبة  قبل  من  ا�ستخدامها  دون  ح��ال 

والم����ع����لّ����م��ي�ن. ك����ذل����ك �أغ����ف����ل����ت الم��ك��ت��ب��ة 

الم��در���س��يّ��ة في ���ص��ورت��ه��ا ال��ت��ق��ل��ي��ديّ��ة �أه��م 

عنا�صر  م��ن  عن�صر 

ال��ع��م��ل��يّ��ة ال�رتب��ويّ��ة 

وه���������������������������و 

المتعلّم ب�صفته محور العمليّة التربويّة.  

ول��ك��ن ع��ن��دم��ا ان��ع��ك�����س��ت الاتج��اه��ات 

مركز م�صادر  التربويّة على  والتطوّرات 

ال��ت��ع��لّ��م ب�����ص��ف��ت��ه��ا مح������وراً ت��ل��ت��ق��ي فيه 

الأن�����ش��ط��ة ال��ت��ع��ل��ي��م��يّ��ة، وم���رك���زاً ي��واج��ه 

الاتج��اه��ات ال��ت��ي ت���ؤكّ��د ال��ت��ع��لّ��م ال��ذات��ي 

و ال�رتب��يّ��ة الم�����س��ت��مّ��رة، وت��ه��ت��م ب��الم��ت��ع��لّ��م 

العمليّة  في  ال��رئ��ي�����س��ي  الم��ح��ور  ب�صفته 

التعليميّة  الم�����ص��ادر  وت���وفّ���ر  ال�ت�رب���ويّ���ة، 

الم��خ��ت��ل��ف��ة ل��ت��ك��ون ب��ح��ق م���رك���ز لم�����ص��ادر 

تربويّة  �ضرورة  ت�شكل  �أ�صبحت  التعلّم؛ 

للم�ؤ�س�سة التربويّة.

ولت�أكيد ذلك “ ونتيجة للكم الهائل 

م���ن الم��ع��ل��وم��ات ال���ت���ي تح��ت��وي��ه��ا �أوع���ي���ة 

الب�شرية  المعارف  ونمو  المختلفة،  الفكر 

نم��واً كبيراً في كل ي��وم وك��ل �ساعة، وجد 

رجال التربيّة �أنّه لزاماً عليهم الانتقال 

ب��الم��ن��اه��ج ال��درا���س��يّ��ة م��ن ح���دود الكتاب 

ال���درا����س���يّ الم���ق���رّر �إلى الأف�����اق ال��وا���س��ع��ة 

لم�صادر المعلومات الأخرى في �شتى �صورها 

ومو�ضوعاتها، وتحويل الخطة الدرا�سيّة 

�أوجه  التلاميذ  فيها  �إلى فترات يمار�س 

تهدف  التي  والمهارات  التربويّ  الن�شاط 

مركز  ب��رز  ول��ذا  تحقيقها«،  �إلى  التربيّة 

م�����ص��ادر ال��ت��ع��لّ��م لم��واج��ه��ة ه���ذا ال��ت��دفّ��ق 

ال��ك��ب�ري في الم��ع��ل��وم��ات ك��ع��ام��ل م���ن �أه���مّ 

التربويّة، عبّر  الأه��داف  عوامل تحقيق 

توفير اكبر قدر من هذه الم�صادر، بحيث 

ت��ك��ون وح����دة م��ت��ك��ام��ل��ة و���ش��ام��ل��ة تم��ت��از 

خدماتها بالتنوّع والثراء و القدّرة على 

الم�ستمّرة  والتطوّرات  التغيرات  مواجهة 

والنظم  الدرا�سيّة  والم��ق��رّرات  المناهج  في 

التربويّة. 

م�صادر  مركز  �إنّ  ال��ق��ول  يمكن  بهذا 

التربويّة،  بالعمليّة  علاقة  على  التعلّم 

ا���س��ت��م��دّ وج������وده وك���ي���ان���ه م���ن الم���ؤ���س�����س��ة 

وتطوّر  با�ستمرارها،  وا�ستمر  التربويّة، 

الع�ضويّة  علاقته  عبّر  وذل��ك  بتطوّرها، 

ال����ت����ي لا ت��ن��ف�����ص��ل ب���ي���ن���ه وب��ي��ن ج��م��ي��ع 

العمليّات التربويّة. 
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التعلّم  م�صادر  مركز  تطوير  �أث��ر   -2

على تطوّر العمليّة التربويّة.

ت��ع��ت�بر ف���ك���رة م���رك���ز م�����ص��ادر ال��ت��ع��لّ��م 

وليدة  فهي   - م��ن حداثتها  ال��رغ��م  على 

�أق��دم  �أنّ ج��ذوره��ا  �إلا   - الع�شرين  القرن 

�أنّ التطوّرات التربويّة و  من ذل��ك، ذلك 

في  والمت�سارعة  المتلاحقة  التكنولوجيّة 

هذا القرن، والم�شكلات الكثيرة التي بد�أت 

�إلى ظهور  �أدّت  التربويّة  العمليّة  تواجه 

�أطراف عدّة تنادي ب�ضرورة �إن�شاء مراكز 

ال��ت��ط��وّرات  ه��ذه  لتواكب  التعلّم  م�صادر 

وتح�سينها  ال��ت��ع��لّ��م  ب��ع��م��ل��يّ��ة  والارت����ق����اء 

م��ن اج���ل خ��ل��ق ج��ي��ل متعلّم ف��عّ��ال ق��ادر 

ع���ل���ى م����واج����ه����ة الم����واق����ف 

والم�������������������ش���������ك����ل����ات 

الم�������خ�������ت�������ل�������ف�������ة 

و�إي���ج���اد الح��ل��ول 

الم��ن��ا���س��ب��ة ل��ه��ا ب��ط��رق 

ع����ل����م����يّ����ة ����ص���ح���ي���ح���ة 

ت��ع��ت��م��د ع��ل��ى م�����ص��ادر 

ج�������دي�������دة وم�����ت�����ع�����دّدة 

للمعلومات.

م���������ن ه������ن������ا يم���ك���ن 

بين  العلاقة  �إنّ  القول 

م��رك��ز م�����ص��ادر ال��ت��ع��لّ��م و 

بالكثير  م��رّت  التربويّة  العمليات 

ات، و�أثر تطوير العمليّة  من التغّري

م�صادر  مركز  على عمل  التربويّة 

ال��ت��ع��لّ��م - ك��م��ا لاح��ظ��ن��ا ���س��اب��ق��اً في 

عدّة موا�ضع- ولكن يبقى ال��سؤال هنا ما 

مدى ت�أثير �سيا�سة تطوير مركز م�صادر 

التعلّم على تطوير العمليّة التربويّة؟

التعلّم  لقد جاء تطوّر مركز م�صادر 

ناحية،  م��ن  المعا�صرة  ال��ت��ط��وّرات  لمواكبة 

ومتفقاً مع الاتجاهات التربويّة الحديثّة 

من ناحية �أخرى. فتطوّر مركز م�صادر 

التعلّم �أملته ظروف كثيرة ومت�شابكة 

المناهج،  ت��غ�ّرريّ  و�أ���س��ب��اب ج��وه��ري��ة، منها 

و�أ����س���ال���ي���ب ال���ت���ع���لّ���م، وط������رق ال��ت��دري�����س 

مجرد  من  المتعلّم  تح��وّل  �إذ  التقليديّة. 

عن  ب��اح��ث  �إلى  ل��ل��درو���س  متلق  م�ستمع 

المعلومات، يعتمّد على نف�سه في الح�صول 

عليها لأي غر�ض من الأغرا�ض.

العاملين  دور  ت��ط��وّر  ك��ذل��ك 

بم���رك���ز م�������ص���ادر ال��ت��ع��لّ��م ت��ب��ع��اً 

و�أ�صبح  ال��ت��غ�ريات،  ل��ه��ذه 

اخ��ت�����ص��ا���ص��ي م�������ص���ادر ال���ت���ع���لّ���م ع�����ض��واً 

�أ���س��ا���س��يّ��اً في هيئة ال��ت��دري�����س ي�����ش��ارك في 

تدري�سها،  واق�رتاح طرق  المناهج،  تطوير 

ف�����ض�اًل ع���ن اخ���ت���ي���ار الم�������ص���ادر الم��ن��ا���س��ب��ة 

مع  تتوافق  وال��ت��ي  التعليميّة  للمواقف 

نجد  هنا  م��ن  الحديثة،  التدري�س  ط��رق 

ي�سهم  تعلّم  حتميّة وج��ود مركز م�صادر 

في ت��ط��وي��ر ال��ع��م��ل��يّ��ة ال�ت�رب���ويّ���ة ي��ت��م��يّ��ز 

بالكفاءة والكفايّة وال�سرعة.

وال���ت���غ�ّر�يّ في ط��ب��ي��ع��ة م���رك���ز م�����ص��ادر 

ال��ذي  التحول  م��ن  وا�ضحاً  ن��راه  التعلّم 

�أ���ص��ب��ح  �إذ  ال��ت�رب����ويّ����ة  ال���ع���م���ل���يّ���ة  في  تّم 

ال�ت�رك���ي���ز مُ��ن�����ص��بّ��اً ع��ل��ى م���رك���ز م�����ص��ادر 

وم�����ص��ادره  �إم��ك��ان��يّ��ات��ه  وا�ستغلال  التعلّم 

التكنولوجيّة  الم�صادر  ة  وخا�صّ المختلفة 

والإلكترونيّة، لقد ولى العهد الذي كان 

فيه الاعتماد كلّه منح�صراً في ا�ستخدام 

ت�صحبه  ال��ذي لا  والم��ط��ول  الممل  ال�شرح 

نراها  التي  والأج��ه��زة  والم�صادر  الو�سائل 

ال���ي���وم م��ت��م��ث��ل��ة في ك���ل م�����ص��ادر الم��ع��رف��ة 

الم���وج���ودة في م��رك��ز م�����ص��ادر ال��ت��ع��لّ��م من 

وم�صادر  مطبوعة  وغ�ري  مطبوعة  م���واد 

�إلكترونيّة وتكنولوجيّة حديثة.

بالكثير  التربويّة  العمليّة  م��رّت  لقد 

م���ن الم�����ش��اري��ع ال��ت��ط��وي��ريّ��ة وفي ك���ل م��رة 

تظهر مفاهيم تربويّة جديدة مثل تفريد 

ال��ت��ع��ل��ي��م وال��ت��ع��لّ��م الج��م��اع��ي وال��ت��ع��لّ��م 

الإلكتروني،  التعليم  نرى  واليوم  الذاتي 

وفي ك���ل ذل���ك ك��ان��ت ال��ع��م��ل��يّ��ة ال�رتب��ويّ��ة 

ت��ع��ت��مّ��د ع��ل��ى م��رك��ز م�����ص��ادر ال��ت��ع��لّ��م في 

ت��ن��ف��ي��ذ اغ���ل���ب الم�������ش���اري���ع ال��ت��ط��وي��ريّ��ة، 

م�صادر  مركز  �أنّ  القول  هنا يمكن  من 

ي��ل��ع��ب دوراً م��ه��مّ��اً في  ال��ت��ع��لّ��م 

وفي  التربويّة  العمليّة  خدمة 

تطوّرها. 
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متخلّفين  زلنا  ما  نحن 

للعلم،  الأماميّ  الخطّ  عن 

العلوم  من  الكثير  فنحن في 

نعاني  الحياة  تحتاجها  التي 

بالّرغم  مزمن،  تخلّفٍ  من 

الذي  التطوّر  هذا  كل  من 

بعض  في  عليه  حصلنا 

العلوم. فلأننّا نعاني من كل 

علينا  يجب  التخلّف  هذا 

إلى  بالإضافة  هذا  العمل، 

لا  العالم  العلم في  قافلة  أنّ 

بسرعة. تسير  وهي  تتوقّف 

الأسرة  ت��أث�ير  إن 

على  الأم  وخ���اص���ة 

على  الأب  و  الأط��ف��ال 

ج��داً.  كبير  الأح���داث 

الأولاد  ت����ربى  ول����و 

وتعليم  لائ��ق  بشكل 

أح��ض��ان  في  ص��ح��ي��ح 

الآباء  وبحماية  الأمهات 

يرسلون  ثم  المتدينين، 

فإن عمل  الم��دارس،  إلى 

أسهل. المعلمين سيكون 
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