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مقدمة المركز

�سغل مو�سوع العقوبة في التربية قديماً وحديثاً حيزاً مهماً من الأبحاث، ونال 

الأخيرة  الآونة  في  لبنان  في  عليه  الإ�ساءة  وتمت  الدرا�سات،  من  وافراً  ق�سطاً 

خا�سة بعد تناول المو�سوع اإعلامياً ومن الجانب الت�سريعي ول �سيما الجدل الذي 

دار حول المادة 186 من قانون العقوبات اللبناني.

وتعددت المواقف حول هذا المو�سوع، فمنهم من وقف معار�ساً بالمطلق ا�ستعمال 

العقوبة البدنية للاأطفال �سواء من الأهل اأو من المعلمين، ومنهم من يرى اأن العقوبة 

اإلى الآخرين، اأي  البدنية هي خا�سة بالأهل، ول يمكن اأن تنتقل هذه ال�سلاحيات 

تمت  قد  الأمر  اأن  اعتبر  من  ومنهم  التعليمية.  الموؤ�س�سات  في  والمربين  المعلمين 

عند  ل  اإلغاوؤها  يمكن  ول  التربوية،  العملية  من  العقوبة هي جزء  لأن  فيه  المبالغة 

و�سائل  من  و�سيلة  ال�سرب  باأن  راأوا  الذين  جميع  ويتفق  الأهل،  عند  ول  المعلمين 

التربية، باأن المق�سود من العقوبة البدنية هو ال�سرب الذي ل ي�سل اإلى حد الأذية 

والجرح اأو اكثر من ذلك. ولكن للاأ�سف نجد عند قراءة الواقع المعا�س اأن ال�سرب 

من الو�سائل الأكثر رواجاً في مجتمعنا اللبناني والعربي، ولئن قلّ وتدنى ا�ستخدام 

الم�ستعملة  الو�سائل  من  يبقى  التعليمية،  والموؤ�س�سات  المدار�س  في  الأ�سلوب   هذا 

كثيراً من قبل الوالدين، وهذا الأمر بيّن ول يحتاج اإلى دليل، فكم ن�ساهد مثل هذه 

الحالت في ال�سارع، وكيف بالنتقال اإلى داخل المنازل!!! كل هذا يحتاج اإلى درا�سات 

ميدانية ت�سلط ال�سوء على الن�سب المئوية ل�ستعمال ال�سرب في التربية.

مقدمة المركز
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التربوية، جاءت  العمليات  تاأ�سيل  بالعمل على  المركز  اأهداف  وانطلاقاً من 

ال�سيخ �سامر عجمي  الباحث  التحليلية، والتي قام بها  التو�سيفية  هذه الدرا�سة 

العقوبة  �سيما  ل  العقوبة  مو�سوع  في  الإ�سلامية  الروؤية  اإلى  لت�سير  م�سكوراً 

القراآن  من  �سيما  ل  والم�سادر  المراجع  مئات  من  درا�سته  م�ستمداً  البدنية، 

حول  واآرائهم  الم�سلمين  واأئمة  )�س(  الر�سول  عن  الواردة  والأحاديث  الكريم 

لتجيب  التي جاءت  النادرة  الدرا�سات  الدرا�سة من  وتعتبر هذه  المو�سوع.  هذا 

اأن ت�ستكمل هذه الدرا�سة  اإ�سلامي ولو ب�سكل جزئي. ويمكن  عن مو�سوع تربوي 

الم�سيحية  كالروؤية  المو�سوع من وجهات نظر مختلفة،  تتناول  اأخرى  بدرا�سات 

لهذا المو�سوع، لتتكامل الروؤية وتتم القرارات بناءً للروؤى المختلفة والأ�سيلة لكل 

مجتمع متعدد الأديان والثقافات.

مركز الأبحاث والدرا�سات الترب�ية
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مقدمة الموؤلف

ب�سم الله الرحمن الرحيم، والحمد لله رب العالمين، اللهم �سلِّ على محمد 

واآله الطاهرين.

خلق الله عزّ وجلّ الإن�سان، وميّزه تكويناً عن باقي الكائنات الحية الم�ساركة 

له في وحدة الحياة بخا�سية عجيبة، وهي القدرة على ر�سم ماهيته بيد اإرادته 

الحرة، فالإن�سان ي�ستطيع اأن ي�سنع نف�سه وفق ال�سورة التي يختارها، ولكن الله 

التي  بالكيفية  ل ذاته  ي�سكِّ باأن  ت�سريعياً حرية الختيار  للاإن�سان  يترك  لم  تعالى 

، والربانية تعني 
(((

ي�ساء، واإنما اأمره اأن يكون ربانياً، قال تعالى: )كونوا ربانيين(

�سدة النت�ساب بالختيار اإلى الربّ تعالى، من اأجل اأن تتطابق ماهية الإن�سان في 

قو�سي النزول وال�سعود، فكما اأن الإن�سان في قو�س النزول منت�سب اإلى الله تعالى 

مملوك له بل هو عين الربط والن�سبة به تعالى تكويناً، اأراد الله للاإن�سان اأن يختار 

عن وعي وب�سيرة اأن يكون الله ربّاً له ويكون هو عبداً، كما في مناجاة الإمام علي 

 ،
(((

Q: »اإلهي كفى لي عزّاً اأن اأكون لك عبداً وكفى بي فخراً اأن تكون لي ربّاً«

فبذلك يحقق الإن�سان الغاية النهائية التي خلق لأجلها، قال تعالى: )ڄ   ڄ  

 .
ڄ  ڃ  ڃ  ڃ()))

)1(  اآل عمران:79.

)2(  ال�سدوق، محمد بن علي، الخ�سال، �س420.

)3(  الذاريات:56.

مقدمة الم�ؤلف
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 ،Q على حد تعبير الإمام جعفر ال�سادق 
(((

فـ»العبودية جوهرة كنهها الربوبية«

.
(((

والربوبية في الأ�سل من التربية، وهي »اإن�ساء ال�سيء حالً فحالً اإلى حد التمام«

فالربّ »م�سدر بمعنى التربية، وهي تبليغ كل �سيء اإلى كماله اللائق به �سيئاً 

ف�سيئاً... وقيل: �سفة م�سبهة من ربّه يربه فهو رب ثم �سمي به المالك لأنه يحفظ 

 .
(((

ما يملكه ويربيه لينتقل من حد النق�س اإلى حد الكمال«

فهناك علاقة بين و�سول الإن�سان اإلى غايته النهائية )العبودية( وبين التربية 

، وهذا ما دفع بع�س 
)طريق الو�سول( وبين الربوبية )ثى  ثي   جح  جم()))

باعتباره  الله  »معرفة  باأنها:  الإ�سلامية  التربية  تعريف  اإلى  التربويين  الباحثين 

الربّ الأوحد للعالم والإن�سان، واختياره ربّاً لنا، والخ�سوع لربوبيته والبتعاد عن 

.
(((

ربوبية غيره«

لقد األقى الله تعالى على كاهل الإن�سان حملًا ثقيلًا، حمل الأمانة التي عر�سها 

على ال�سماوات والأر�س والجبال فاأبين اأن يحملنها واأ�سفقن منها، حمل الولية 

هذا   ،
(((

وعملًا علماً  الدين  بحقائق  الب�سرية  النف�س  ا�ستكمال  بمعنى  الإلهية، 

ال�ستكمال الذي ات�سح اأنه ل يح�سل اإل بالتربية.

)1(  م�سباح ال�سريعة، �س7.

)2(  مفردات األفاظ القراآن، �س259.

)3(  المازندراني، محمد �سالح، �سرح الكافي الجامع )المعروف ب�سرح اأ�سول الكافي(، مع تعليق اأبو 

الح�سن ال�سعراني، ج10، �س312. ت�سحيح علي عا�سور، دار اإحياء التراث العربي، بيروت، ط1، 

1421هـ-2000م.

)4(  النجم:42. 

والدرا�سات  الأبحاث  ون�سر مركز  ترجمة  الإ�سلامية،  والتعليم  التربية  فل�سفة  باقري، خ�سرو،    )5(

التربوية، �س158-157.

)6(  يراجع: الطباطبائي، تف�سير الميزان، ج16، �س348.
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اإلى تحقيق الهدف النهائي من وجوده في  فالتربية هي التي تو�سل الإن�سان 

مودِعها  اإلى  وردها  بحفظها  الأمانة،  قدر  على  يكون  اأن  الإن�سان  وعلى  الحياة، 

تعالى كما اأودعها عنده.

قال ر�سول الله P: »اإن الله تعالى �سائل كل راع عما ا�سترعاه، اأحفظ ذلك 

.
(((

اأم �سيّعه«

فا�ستكمال اأبنائنا وبناتنا بالعلم والعمل هو اأمانة في اأعناقنا نحن الرا�سدين، 

فالآباء والأمهات م�سوؤولون من قبل الله تعالى عن اإي�سال اأبنائهم وبناتهم اإلى 

كمالهم اللائق بحالهم، والمعلّم م�سوؤول عن التلامذة، وقادة الجمعيات الك�سفية 

م�سوؤولون عن العنا�سر الك�سفية، وهكذا كل فرد وموؤ�س�سة م�سوؤول/م�سوؤولة عن 

الأفراد الذين هم في ظلّ رعايتها.

هي  ما  نُ�ساأل:  اأن  قبل  اأنف�سنا  نَ�ساأل  اأن  منّا  تقت�سي  التي  الم�سوؤولية  هذه 

كمالهم  اإلى  وتلامذتنا  وبناتنا  اأبنائنا  اإي�سال  في  المثمرة  التربوية  الأ�ساليب 

الإن�ساني اللائق بحالهم؟ هل اأ�سلوب الثواب هو الناجح في تحقيق الهدف؟ اأم 

اأ�سلوب العقاب؟ اأم التعزيز؟ اأم الثواب والعقاب معاً؟ اأم ل هذا ول ذاك؟ واإن كان 

اأ�سلوب العقاب مثمراً في تحقيق اأهداف العملية التربوية فهل المق�سود مطلق 

العقاب ال�سامل للعقوبة البدنية اأم العقاب غير الج�سدي؟

الأ�سئلة من خلال ما يدور في ع�سرنا  الجواب عن رزمة هذه  اأهمية  تظهر 

الحا�سر - وما �سبقه - حول عقوبة الطفل من جدل ونزاع بين موؤيد ومعار�س، 

خ�سو�ساً مع كثرة الدرا�سات والإح�ساءات الم�سيرة اإلى ا�ستعمال اأ�سلوب العقوبة 

البدنية بحق الأطفال في البيوت والمدار�س والموؤ�س�سات وغيرها.

)1(  كنز العمال، ح14636.

مقدمة الم�ؤلف
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عن  ليجيب  الإ�سلامية«  التربية  في  الطفل  »عقوبة  الكتاب:  هذا  جاء  وقد 

في  الأ�سلوب  هذا  ا�ستعمال  وفعالية  بم�سروعية  المتعلقة  الأ�سئلة  من  مجموعة 

العمليات التربوية.

الحاجة  ووجه  المو�سوع،  هذا  البحث عن  اأهمية  الأول  الف�سل  في  بيّنا  وقد 

بحق  البدنية  العقوبة  اأ�سلوب  ا�ستعمال  لق�سية  الإ�سلامية  النظرة  لتو�سيح 

الأطفال.

اأما الف�سل الثاني فقد توقفنا فيه عند بيان عقيدتنا في الألوهية والطبيعة 

على  نف�سها  تعك�س  والإن�سان  الله  اإلى  الفل�سفية  الكونية  الروؤية  لأن  الب�سرية، 

الأ�ساليب الم�ستخدمة في العملية التربوية، حيث برز في هذا الف�سل الرتباط 

بين الروؤية الكونية التي تبنيناها بالن�سبة لم�ساألة الألوهية والطبيعة الب�سرية وبين 

البحث عن العقوبة البدنية للطفل. 

ولكون مو�سوع البحث يتمحور حول الطفل كان الف�سل الثالث معالجاً لتحديد 

الإ�سلامي،  ال�سرعي  وال�سطلاح  الو�سعي  القانون  في  الطفولة  ومنتهى  مبداأ 

 ،
(�(

وتق�سيم مراحل الطفولة وفق منهجَي: التق�سيم الثلاثي، والتق�سيم ال�ستقرائي

اللذين يترتب عليهما الكثير من الإجراءات في العملية التربوية، وبيّنا اأي�ساً معايير 

تحديد الطفل المميز الذي يدرك الفرق بين ال�سلوك المرغوب فيه وال�سلوك غير 

المرغوب فيه.

وبالن�سبة للف�سل الرابع توقفنا بالتف�سيل عند �سرح المراد من مفردة التربية 

ومدلولها في القراآن الكريم والن�سو�س الروائية، ومعناها في المعاجم اللغوية، 

ومفادها عند علماء التربية، وو�سحنا انق�سام التربية اإلى: التربية بالمعنى الأعم 

)�)   كما �سياأتي �سرحها في �س: 62-60.
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التي ت�سمل تن�سئة وتنمية ال�سخ�سية الإن�سانية بكافة اأبعادها، والتربية بالمعنى 

وبيان  الإ�سلامية  التربية  تعريف  على  عرّجنا  ثم  التمدر�س،  تعني  التي  الأخ�س 

عن  البحث  اإلى  وانتهينا  المجال،  هذا  في  المتنوعة  الآراء  وذكرنا  مو�سوعها 

التاأديب  مفردتي  عند  فتوقفنا  الروائية  الن�سو�س  في  التربية  لمفردة  مرادف 

وعلاقتهما  وال�سلام  ال�سلاة  عليهم  البيت  واأهل  النبي  اأحاديث  في  والتعليم 

بمفردة التربية. 

وفي الف�سل الخام�س تعر�سنا للبحث عن الأ�سول العامة للمنهج الإ�سلامي 

والتربية  ال�سلوكي  والنموذج  بالقدوة  والتربية  التفكير  كتعليم  الطفل  تربية  في 

بالحب والرحمة والعفو والتغافل والوفاء بالوعد و...، وبحثنا حول طبيعة الطفل، 

وارتباط قانون العقاب بتلك الطبيعة.

غاياته،  حول  والنظريات  العقاب  مفهوم  حول  بحثاً  ال�ساد�س  الف�سل  وكان 

التربوية  العلوم  نظر  وجهة  من  وال�سلبية،  الإيجابية  واآثاره  العقاب،  واأ�ساليب 

والنف�سية، وبيان الفرق بين التعزيز والعقاب، وتعر�سنا للاآراء التربوية المتنوعة 

حول عقاب الطفل بين موؤيد ومعار�س، ومبررات كل فريق.

النظرة  في  الطفل  عقوبة  لنظرية  فيه  تعر�سنا  فقد  ال�سابع،  الف�سل  اأما 

الإ�سلامية، مبيّنين الفرق بين العقاب والعنف،  و�سارحين ان�سجام قانون العقاب 

مع طبيعة التكوين النف�سي للطفل، ومحذرين من تهديد الطفل بالعقاب الأخروي 

لكونه لي�س تربوياً، ثم �سرحنا اأنواع العقوبة البدنية للطفل في الروؤية الإ�سلامية 

في اأبواب الحدود والتعزيرات والق�سا�س والديات، وا�ستعر�سنا اأدلة م�سروعية 

م�سروعية  على  وعرجنا  الكبيرة،  الذنوب  فعله  على  بالتعزير  الطفل  تاأديب 

ا�ستعمال اأ�سلوب العقوبة البدنية مع الطفل في تربيته على العبادات كال�سلاة، 

مقدمة الم�ؤلف
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وختمنا ببيان م�سروعية ال�سرب التاأديبي للطفل في التربية على الآداب العامة 

كونها منح�سرة  العملية من  و�سوابط هذه  �سروط  بيان  مع  التعليمية،  والعملية 

بالطفل المميز وباإذن الولي ال�سرعي ومن دون اأن توؤدي اإلى ال�سرر والأذى بحق 

الطفل، م�سيرين اإلى المعايير التي على اأ�سا�سها يتم ت�سنيف �سلوك الطفل في 

كونه مرغوباً فيه اأم ل، ومو�سحين الحكم المترتب على ال�سرر الناتج عن تاأديب 

تربية  م�سروعية  عدم  عن  بالحديث  الف�سل  خاتمين  البدنية،  بالعقوبة  الطفل 

وتاأديب البالغ بال�سرب في غير باب الأمر بالمعروف والنهي عن المنكر ومع اإذن 

الحكومة ال�سرعية.

قانون  من   186 المادة  فيه  ناق�سنا  خا�ساً  ملحقاً  الكتاب  اآخر  في  واأرفقنا 

العقوبات اللبناني م�سجلين بع�س الملاحظات عليها.

واأخيراً ل اآخراً، وانطلاقاً من قول الإمام علي الر�سا Q: »من لم ي�سكر 

. اأتوجه بال�سكر اإلى مركز الأبحاث 
(((

المُنعِم من المخلوقين لم ي�سكر الله عزّ وجلّ«

واهتمام  عناية  من  اأوله  ما  وعلى  الكتاب،  ن�سر  تبنيه  على  التربوية  والدرا�سات 

بهذا البحث، واأخ�سّ بال�سكر الحاج عبد الله ق�سير، الدكتور ح�سين �سفي الدين 

والدكتور يو�سف اأبو خليل، كما اأ�سكر �سماحة ال�سيد علي حجازي على ما اأبداه من 

ملاحظات قيمة، �سائلين ربّ العالمين اأن ياأخذ بيد الأخوة العاملين فيه اإلى مزيد 

من النجاح والو�سول اإلى المق�سود، اإنه نعم المولى ونعم الن�سير.

                    �سامر عجمي

بيروت - 2014-9-3

)1(  ال�سدوق، محمد بن علي، عيون اأخبار الر�سا، ج1، �س27.
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الف�سل الأول
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قدم ظاهرة العنف �سد الأطفال

قتل  منذ  الإن�سان،  قدم  قديمة  العنف  ظاهرة  باأن  الكريم  القراآن  يخبرنا 

»العنف  اأن  اأي�ساً  لنا  يو�سح  كما   ،
(((

- هابيل   - اأخاه   - قابيل   - اآدم  ابني  اأحد 

ق�سة  وت�سكل  الب�سر،  حياة  تاريخ  في  عميقاً  تمتد  جذور  ذات   
(((

الأطفال« �سد 

يو�سف نموذجاً يج�سد لنا كيفية معاملة الطفل ب�سكل عنيف و�سيء من الأ�سخا�س 

المفتر�س توليهم م�سوؤولية رعايته وحمايته، يقول الله تعالى: )ڇ  ڇ  ڇ  ڇ  

ڍ    ڍ  ڌ  ڌڳ   ڳ  ڳ  ڳ  ڱ  ڱ  ڱ  ڱ  ں  
ھ   ھ   ھ    ہ   ہ   ہ   ہ   ۀ   ۀ   ڻ   ڻ   ڻ   ڻ     ں  

.
ھ  ے  ے  ۓ  ۓ  ڭ  ڭ    ڭ ()))

لأنهم  الأطفال،  �سد  خ�سو�ساً  اليوم،  حتى  العنف  ظاهرة  تتوقف  ولم 

الحلقة الأ�سعف في المجتمع الب�سري، وفق التعبير القراآني في قوله تعالى: 

 ،
(((

، »�سعف الإدراك والج�سم في الأطفال«
)ڃ  ڃ  چ   چ  چ()))

.
(((

كما ذهب اإليه علماء التف�سير

)1(  يراجع: �سورة المائدة:30-27.

)2(  نق�سد - مبدئياً - بـ:»العنف �سد الأطفال« Violence Against Children: كل ما يوقِع الأذى 

اأو ال�سرر على الطفل �سواء اأكان هذا الأذى اأو ال�سرر ج�سمياً اأو نف�سياً. ويقترب مع هذا الم�سطلح 

.Child Abuse »مفهوم اآخر وهو: »اإ�ساءة معاملة الطفل

)3(  يو�سف:10-9-7. 

)4(  الروم:54.

1403هـ-1983م.  ط2،  الإ�سلامي،  الكتاب  دار  �س538.  المبين،  التف�سير  جواد،  محمد  مغنية،    )5(

1981م.  التف�سير الكا�سف، ج6، �س151. دار العلم للملايين، بيروت، ط3،  ومغنية، محمد جواد، 

قال: »�سعف البنية والإدراك في الطفل«. 

)6(  يراجع: الطبر�سي، الف�سل بن الح�سن، مجمع البيان في تف�سير القراآن، ج8، �س485. ت�سحيح 

الف�سل الأول: اإ�سكالية الدرا�سة
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الدرا�سات الإح�سائية حول العنف �سد الأطفال 

في مجتمعاتنا المعا�سرة

حذو  مثيلاتها  تتبع  بل  الح�سارات،  من  بِدعاً  لي�ست  المعا�سرة  ومجتمعاتنا 

اإذ ذكرت الجمعيات والمنظمات المهتمة بحقوق الطفل، وكذلك  النعل بالنعل، 

ظاهرة  حول  متنوعة  اإح�ساءات  الأكاديمية،  والدرا�سات  الأبحاث  من  العديد 

العنف �سد الأطفال، حيث »ت�سير بع�س التقارير الإح�سائية اإلى اأن عدد الأطفال 

، بل تقدّر درا�سة الأمين العام للاأمم 
(((

الم�ساء اإليهم يفوق المليون طفل �سنوياً«

المتحدة المتعلقة بالعنف �سد الأطفال باأن »275 مليون طفل في العالم ي�سهدون 

.
(((

العنف المنزلي �سنوياً«

هذا مع اإ�سارة درا�سة الأمين العام للاأمم المتحدة حول العنف �سد الأطفال 2006 

اإلى »اأنه ل يتم الإبلاغ �سوى عن ن�سبة �سغيرة من حالت العنف �سد الأطفال والتحقيق 

  .
(((

فيها، واأن الإح�ساءات المقدمة اأقل بكثير من حجم الم�سكلة الحقيقي«

ط1،  بيروت،  المعرفة،  دار  الطباطبائي،  اليزدي  الله  ف�سل  و  المحلاتي  الر�سولي  ها�سم  وتعليق 

والم�سي،  البط�س،  على  تقدرون  ل  اأطفالً  خلقكم  الآية:«  تف�سير  حول  فيه  جاء  1406هـ-1986م. 

والت�سرفات«. و�سبّر، عبد الله، تف�سير القراآن الكريم، �س390، مراجعة حامد حفني داود، مرت�سى 

الر�سوي، ط3، 1385ه-1966م. قال: »اأي ابتداأكم اأطفالً �سعافاً«. والطباطبائي، محمد ح�سين، 

تفيده  ما  على  وم�سداقه  �سعفاء،  ابتداأكم  »اأي  قال:  �س215،  ج16،  القراآن،  تف�سير  في  الميزان 

المقابلة اأول الطفولية«. دار الكتب الإ�سلامية، طهران، 1372ه.

الم�سرية،  الأنجلو  مكتبة  �س7.  والعلاج،  الأ�سباب  الأ�سري  العنف  ا�سماعيل،  علي  الرحمن،  عبد    )1(

القاهرة، ط1، 2006م.

http://www.unicef.org/violencestudy/arabic/  )2(

خان،  قا�سم  ح�سن  و  حمد  علي  نورية  وتحرير:  اإعداد  ميدانية،  درا�سة  للاأطفال-  الإ�ساءة  يراجع:    )3(

اإ�سراف عام: نفي�سة الجائفي، الجمهورية اليمنية، مكتب رئا�سة الجمهورية، المجل�س الأعلى للاأمومة 

والطفل، �س32 وما بعد.

=
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وبغ�س النظر عن �سحة الدرا�سات الإح�سائية نف�سها، وعن دقة الأرقام 

المعنّفين  الأطفال  عدد  اأن  بينها  الم�سترك  الجامع  يبقى  فيها،  الواردة 

والم�ساء اإليهم ي�سل اإلى درجة كبيرة جداً. 

والدرا�سات  الميدانية  البح�ث  اإجراء  اإلى  الحاجة  �سرورة  يوؤكد  وهذا 

عموماً  العربية  مجتمعاتنا  في  الظاهرة  هذه  انت�سار  مدى  لإظهار  الإح�سائية 

الح�سا�سية  العتبار  بعين  الأخذ  مع  خ�سو�ساً  تحديداً،  اللبناني  ومجتمعنا 

الجتماعية لمثل هذا المو�سوع في بلداننا، وقد ت�سل الحاجة في هذا المجال 

اإلى: »اإجراء مقابلات �سرية مع الأهالي والأطفال، مع الحر�س على اإجراء البحث 

.
(((

ب�سكل �سحيح، واإبقاء الأولد بماأمن من الأذى«

مظاهر العنف �سد الأطفال

وظاهرة العنف، واإن كانت ذات مفهوم عام ي�ستمل على العديد من الم�ساديق 

المـدُرَجة تحته، مثل: العنف الجن�سي )اغت�ساب، اإكراه على �سلوك جن�سي معين، 

المعابثة الجن�سية،...(، العنف النفعالي والنتهاك العاطفي )عدم تزويد الطفل 

بالإح�سا�س باأنه مو�سع الحب والقيمة، واإ�سعاره بالكراهية والرف�س وعدم الرغبة 

فيه، وال�سخرية والتهكم، والمقارنة غير ال�سالحة بين الطفل وغيره، و...( العنف 

الأمرا�س...(،  من  معالجته  وعدم  الطبي  والإهمال  الرعاية  )نق�س  ال�سحي 

والعنف المت�سمن في عمالة الأطفال )العمل ال�ستغلالي والمحفوف بالمخاطر 

الذي يوؤثر �سلباً على �سحة الطفل البدنية والنف�سية...( وغيرها، اإل اأن من اأبرز 

مظاهر العنف، ما يتعر�س له الأطفال في بيئتهم الأ�سرية والموؤ�س�سات التعليمية 

)1(  ورقة �سادرة عن المنظمة الدولية لرعاية الأطفال بعنوان: راأي منظمة رعاية الأطفال حول العقاب 

الج�سدي والإهانة، �س4.

الف�سل الأول: اإ�سكالية الدرا�سة
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ومحيطهم الجتماعي العام من العنف الج�سدي، الذي هو »من اأكثر اأنواع العنف 

، ومن مظاهر العنف 
(((

�سيوعاً، وذلك ب�سبب �سهولة اكت�ساف اأعرا�سه ومظاهره«

اأدوات كهربائية كالمكواة وغيرها على  ا�ستعمال  بال�سجائر،  الحروق  الج�سدي: 

ج�سم الطفل، الركل بالرجل، قر�س الطفل، رميه، �سده ب�سعره، ربطه بالحبل، 

لتمرين ج�سدي  اإخ�ساعه  اأو غير لئق،  البقاء في و�سع غير مريح  اإجباره على 

اأو بج�سم ما )ع�سا،  اأكثر و�سيلة معتمدة هي �سرب الطفل باليد  مفرط، ولعل 

حزام، �سوط، حذاء( ...اإلخ من الأ�ساليب العنفية. 

عالمية ظاهرة العقاب الج�سدي

وتعتبر المنظمة الدولية لرعاية الطفل - وغيرها من الجمعيات والمنظمات 

عليه:  ي�سطلح  ما  الج�سدي  العنف  مظاهر  من  اأن   -
(((

الطفل بحقوق  المعنية 

)1(  العنف الأ�سري وعلاقته با�سطرابات النطق والكلام، درا�سة ميدانية مقارنة على عينة من الأطفال 

الم�سطربين كلامياً والأطفال العاديين في مرحلة التعليم الأ�سا�سي بمدار�س محافظة القنيطرة، 

اإعداد: الجولني، اإ�سراف: اإنت�سار مقلد، �س37. جامعة دم�سق، كلية التربية، ق�سم المناهج، العام 

الدرا�سي 2007-2006. 

الأطفال  حقوق  معلومات  �سبكة  الأطفال،  عن  للدفاع  العالمية  الحركة  الطفولة،  اإنقاذ  منظمة    )2(

)NIRC(، المعهد الدولي لحقوق الطفل، موقع seob، الئتلاف الكندي لحقوق الأطفال، تحالف 

المملكة المتحدة من اأجل حقوق الأطفال، مركز معلومات وتوثيق حقوق الأطفال، �سندوق الدفاع 

عن الأطفال، مركز منزل الأطفال، حركة حرروا الأطفال، منظمة قف مع الأطفال، وغيرها.

اأن بدء انطلاقة م�سيرة تاأ�سي�س الجمعيات الحقوقية المنادية بـ:»الرفق بالأطفال«  اإلى        مع الإ�سارة 

ترافق مع ما تعر�س له الأطفال في الغرب اإبان الثورة ال�سناعية في اأوروبا، من اأ�سواأ اأنواع ال�ستغلال 

في ت�سغيلهم في اأ�سواق العمل لمدة تتراوح �ساعاتها اليومية ما بين 12 اإلى 16 �ساعة من اأجل زيادة 

اأرباح رجالت ال�سناعة، كما كانت الق�سوة �سمة غالبة في معاملة الأبناء، اإلى درجة اأن اأحدهم على 

�سبيل المثال عاقب ابنته البالغة من العمر 16 �سهراً، اأي اأقل من �سنة ون�سف، بالحب�س، فقط لأنها لم 

تنادِ اأمها بـ»عزيزتي ماما«، و�سربها بال�سوط ... يراجع: كفافي، علاء الدين، دور الإر�ساد الأ�سري في 

مناه�سة العنف �سد الأطفال، مجلة خطوة، العدد 28، مايو 2008، جامعة القاهرة، م�سر.
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»العقوبة البدنية«، وهي ظاهرة عالمية، ل تخت�س بدولة دون اأخرى، واإن كانت 

في بع�س البلدان اأكثر انت�ساراً من البع�س الآخر. 

جرت  التي  المدوالت  »خلال  اأنه  المنظمة  عن  �سادرة  ورقة  في  ورد  فقد 

الج�سدي  العقاب  اأن  قرائن على  والفتيات  الفتيان  قدّم  العالم،  اأنحاء  �ستى  في 

يواجهونه  الذي  للعنف  انت�ساراً  والأكثر  �سيوعاً،  الأكثر  ال�سكل  هما   
(((

والإهانة

والمدار�س،  البيت،  في  والإهانة  الج�سدي  العقاب  ويمار�س  العالم.  في  حالياً 

.
(((

والموؤ�س�سات، وال�سجون، واأماكن العمل، وال�سوارع«

Ray Burke، Ron Herron: »معظم  و رون هيرون  بيرك  راي  د.  ويقول 

الآباء كما اأ�سارت اإحدى الدرا�سات الحديثة الخا�سة بالتربية ي�ستخدمون اأ�ساليب 

ا�ستخدام  يعني  ما  وهو  �سيء،  �سلوك  اأطفالهم  عن  ي�سدر  بغي�سة حين  عقابية 

.
(((

ال�سياح اأو التوبيخ اأو ال�سباب اأو ا�ستخدام العقاب البدني«

الراأي  وا�ستفتاءات  الدرا�سات  من  العديد  اأظهرت  »قد   :
(((

وود ماري  وتقول 

باأن معظم الآباء والمعلمين والم�سوؤولين في المدار�س، وفي بع�س الحالت حتى 

.
(((

الطلاب اأنف�سهم، يف�سلون ا�ستخدام العقاب البدني في المدار�س«

)1(  ت�سمل الإهانة: الإ�ساءة الكلامية وال�ستم، اأو اإ�سعار الطفل بالأ�سى، اأو ال�سخرية منه، اأو عزله، ... 

اإلخ.

)2(  راأي منظمة رعاية الأطفال حول العقاب الج�سدي والإهانة، �س2.

)3(  راي بيرك و رون هيرون، تربية الأطفال بالفطرة ال�سليمة، �س8، مكتبة جرير، المملكة العربية 

ال�سعودية، ط1، 2006م. 

 A developmental approach to educating the disturbed young child،P30، Wood،  )4(

 Mary M.; Swan، William W. Behavioral Disorders، Vol 3)3(، May 1978، 197-209.

اإعداد لجنة الترجمة والتعريب، دار  ال�سلوكية، �س34.  اأ�ساليب معالجة ال�سطرابات  )5(  نقلًا عن: 

الكتاب الجامعي، غزة-فل�سطين، ط1، 2007م.

الف�سل الأول: اإ�سكالية الدرا�سة
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والدرا�سات،  الإح�ساءات  وفق  البدنية للاأطفال  العقوبة  اأ�سلوب  اأن  اإذاً،  يظهر 

ي�ستعمل على حد �سواء من قبل الآباء في المنازل، والمعلّمين في المدار�س، والروؤ�ساء 

في موؤ�س�سات العمل، والمراكز الحكومية كمديريات ال�سرطة وال�سجون، و... 

اأهمية ق�سية العقاب البدني للاأطفال

البدني للاأطفال« بعناية خا�سة من  ق�سية: »العقاب  اأ�سرنا -  كما  حظيت - 

وو�سعت  الحقوقيون،  بها  واهتم  والعالمية،  الدولية  والجمعيات  المنظمات  قبل 

مختلفة،  معرفية  ميادين  في  المتخ�س�سين  بين  والنقا�س  البحث  ب�ساط  على 

ف�سلّط كلٌّ ال�سوء عليها من زاوية روؤيته، حيث بُحثت في علم التربية وعلم النف�س 

وعلم الأخلاق وعلم الجتماع، و...

العقاب  اأ�سلوب  ا�ستعمال  وفعالية  م�سروعية  حول  واختلفت  الآراء  وتعددت 

الج�سدي في عملية تربية الأطفال، ومازال العقاب البدني لتاأديب الطفل يعتبر 

اأ�سلوباً مقبولً في العرف الجتماعي العام - بل وقانونياً - في اأكثر دول العالم 

اأنه في بع�س الدول الأخرى يعتبر انتهاكاً لحقوق الطفل، حيث  اليوم، في حين 

بلداً   15 والإهانة  الج�سدي  العقاب  اأ�سكال  تحظّر جميع  التي  البلدان  »بلغ عدد 

اأنه حتى في هذه الدول التي تحظّر العقاب الج�سدي  ، مع الإ�سارة اإلى 
(((

فقط«

.
(((

وتعتبره »عملًا مخالفاً للقانون، من ال�سعب الجزم بعدم حدوثه«

الآراء حول العقاب الج�سدي التربوي للطفل

م�سروعية  اأ�سا�سيين حول  راأيين  ب�سكل مخت�سر  الفقرات  في هذه  �سنعر�س 

)1(  م.�س، راأي منظمة رعاية الأطفال، �س2.

)2(   م.ن، �س2.
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ا�ستعمال اأ�سلوب العقوبة البدنية في عملية تربية الطفل - ونوؤجل البحث التف�سيلي 

حول مختلف الآراء اإلى الف�سول اللاحقة من الكتاب - ، وهما: 

- الراأي الأول: يعتبر العقاب الج�سدي عنفاً �سدّ الأطفال، وانتهاكاً لحقوقهم، 

مختلف  على  �سلبية  اأعرا�س  من  اإليه  يوؤدي  ما  مع  الآدمية،  لكرامتهم  واإهانة 

نق�س  للتلميذ،  الدرا�سي  الم�ستوى  )تدني  التعلمية  كالم�سكلات  الم�ستويات: 

الخوف  بالنف�س،  الثقة  �سعف  )الكاآبة،  النف�سية  وال�سطرابات  النتباه،...(، 

المدر�سي،  الت�سرب  )العدوانية،  ال�سلوكية  والنحرافات  الراأي،...(  اإبداء  من 

محاولت النتحار، ا�ستخدام المخدرات،...(، والأ�سرار الج�سدية )الكدمات، 

الطفل  بحق  الراأي  هذا  اأ�سحاب  ينادي  لذلك  و...،  الك�سور،...(  الجروح، 

من  وتجريم  القانون،  مواد  من  العقوبة  هذه  اإلغاء  على  ويحثون  منه،  بالحماية 

يمار�سها، �سواء اأكانوا الآباء والأمهات، اأم المعلمين والمربين، اأم اأ�سحاب المهن 

والعمل، اأم الجهات الر�سمية،... وبالتالي يقت�سي ذلك اتخاذ كل الإجراءات التي 

تحول دون ممار�سته، والعمل على الحدّ من ا�ستعمال هذا الأ�سلوب للو�سول اإلى 

مرحلة الق�ساء عليه. 

- الراأي الثاني: في المقابل، ي�سرّ اأ�سحاب هذا الراأي على مقبولية وم�سروعية 

وفعالية اأ�سلوب العقاب الج�سدي في تربية الطفل اإذا لم يح�سن الت�سرف، ويرى اأنه 

و�سيلة تهدف اإلى ال�سيطرة عليه، واآلية لتعديل �سلوكه غير المرغوب فيه. وهو راأي 

الغالبية العظمى ح�سب ادّعاء منظمة رعاية الطفل، اإذ تقول: »يرى اأكثر النا�س: اأن 

العقاب الج�سدي والإهانة ل ي�سكل عنفاً �سد الأطفال، لأنهم يعتبرونه طريقة مقبولة 

.
(((

لتهذيب الفتيان والفتيات اأو تربيتهم، وهذا يعني عدم اتخاذ اأي اإجراء لوقفه«

)1(  م.ن، �س4.

الف�سل الأول: اإ�سكالية الدرا�سة

����� �����.indd   35 10/19/14   4:09:36 PM



عق�بة الطفل في التربية الإ�سلامية 36

اختلاف الت�سنيف ح�سب الثقافة الجتماعية

ون�سير اإلى اأن مفهوم الإ�ساءة اإلى الأطفال اأو العنف �سدهم يرتبط بالثقافة 

الجتماعية والقيمية والحقوقية للبيئة التي يعي�س فيها الطفل ويمتزج بها، » فما 

يح�سب كاإ�ساءة اأو عنف �سد الطفل من الوالد اإذا حدد في ثقافة معينة ل يح�سب 

كذلك في ثقافة اأخرى. فالوالد الذي ي�سرب ابنه في ثقافة معينة يعتبر نف�سه 

موؤدباً للطفل، وتقرّه الثقافة التي يعي�س في ظلها على ذلك، ويفهمه الطفل على 

اأخرى م�سيئاً للطفل وعنيفاً معه،  هذا النحو، بينما يعتبر هذا الوالد في ثقافة 

.
(((

لأنه �سبب له اأذى ج�سمياً اأو نف�سياً نتيجة العقاب البدني«

وبناء عليه، قد يكون تبني راأي من الراأيين ال�سابقين له علاقة بالبيئة الثقافية 

والح�سارية والجتماعية التي يعي�س فيها الباحث التربوي.

الحاجة اإلى بيان النظرة الإ�سلامية لهذه الق�سية

وعلى كل حال، اإذا اأخذنا ما تقدم بعين العتبار، من انت�سار ظاهرة العنف �سد 

الأطفال عالمياً، وتعدد الآراء حول ق�سية العقوبة البدنية لهم، والعناية الخا�سة 

البحث  ب�ساط  الق�سية على  واإعادة طرح هذه  العالمية،  المنظمات  بها من قبل 

العملية  وت�سابك  تعقّد  اإليها  واأ�سفنا   ،
(((

القريب بالأم�س  اللبناني  الم�سرّع  اأمام 

التربوية في الع�سر الراهن، لتعدد العنا�سر ال�سريكة فيها: الأ�سرة، المدر�سة، 

الجمعيات الك�سفية، موؤ�س�سات رعاية الأطفال، و�سائل الإعلام، و�سائل التوا�سل 

)1(  كفافي، علاء الدين، م.�س.

)2(  في اإحدى جل�سات مجل�س النواب اللبناني التي عقدت في اأوائل �سهر ني�سان- 2014م، تقدّم اأحد 

النواب باقتراح قانون معجّل مكرّر حول تعديل المادة 186 من قانون العقوبات، و�سنبحث عن هذه 

المادة في اآخر الكتاب.
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الجتماعي، الأندية الريا�سية، والمنظمات الحزبية،...اإلخ من لئحة ال�ستراك 

نقطة محورية في هذا  اإليها  واأ�سفنا  للحياة.  الم�ستقبل  اأجيال  اإعداد  نادي  في 

ال�سياق، هي اإعابة البع�س على المنهج التربوي الإ�سلامي ت�سريعه العقوبة البدنية 

لتاأديب الطفل رغم كونها اإهانة لآدميته وكرامته الإن�سانية، - اأمام ذلك كله - 

نحتاج اإلى معالجة الق�سية وفق النظرة الإ�سلامية، ونق�سد بالنظرة الإ�سلامية 

البعد الت�سريعي للم�ساألة.

ول ريب في اأن العلماء العرب والم�سلمين قد �سلطوا ال�سوء قديماً في موؤلفاتهم 

على م�ساألة العقوبة البدنية بحق الطفل، فالبحث عنها لي�س بالأمر الجديد في 

التراثية لمو�سوع  الإ�سارات  العربية، لكن »على الرغم من كثرة  التربوية  البيئة 

العقاب، فاإن الأبحاث المنفردة والتف�سيلية عنه محدودة. اإن العقاب البدني من 

الق�سايا الخلافية ال�سائكة والتي ل زالت في حاجة اإلى درا�سة جادة ت�سهم في 

.
(((

تقديم اإجابات وا�سحة لكثير من الأ�سئلة المتعددة والمتنوعة حول المو�سوع«

ويتاأكد هذا الأمر بنحو اأ�سد، لأن النظرة اإلى العقاب البدني تختلف من ثقافة 

مجتمعية اإلى اأخرى، فحتى يتبين الخيط الأبي�س من الخيط الأ�سود الفا�سل بين 

العقوبة البدنية الم�سروعة والداخلة في عملية تاأديب الطفل وبين ال�سلوك الذي 

يعتبر عنفاً واإ�ساءة �سد الطفل من جهة اأخرى، نحتاج اإلى بيان الروؤية الإ�سلامية 

بين  التمييز  اأجل  من  واإ�ساءة،  عنف  هو  ولما  م�سروعة  عقوبة  هو  لما  المحددة 

التاأديب وبين العتداء الج�سدي على الطفل.

لهذا  واأخلاقية  ت�سريعية  تاأ�سيل  كمحاولة  الدرا�سة  هذه  تاأتي  عليه:  وبناء 

)1(  بدر محمد ملك و لطيفة ح�سين الكندري، تاأديب الطفل بال�سرب في الفكر التربوي الإ�سلامي 

درا�سة نقدية، كلية التربية الأ�سا�سية، الكويت، �س6-5.

الف�سل الأول: اإ�سكالية الدرا�سة
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المو�سوع التربوي على �سوء مباني فقهاء مدر�سة اأهل البيت - وبيان اآراء بع�س 

المذاهب الفقهية الأخرى - ، مع الإ�سارة اإلى اأهمية معالجة الم�ساألة من اأبعاد 

وجوانب اجتماعية ونف�سية و�سحية )اإ�سلامياً اأي�ساً(، اإل اأن جميع هذه المعالجات 

مرتبطة بنيوياً بنحو وثيق بـــــ: البحث الت�سريعي في الرتبة ال�سابقة، فما لم يُفرَغ 

من تعنون وو�سف مو�سوع العقاب الج�سدي بالم�سروعية ل ي�سلح الحديث عنه 

ب�سكل اإيجابي من الجوانب الأخرى، لأن الأ�سلوب الذي يت�سف بـ»اللام�سروعية« ل 

ي�سلح اأن يكون و�سيلة للتربية، حتى لو كانت الغاية نبيلة، فالغاية ل تبرر الو�سيلة، 

، كما روي عن 
(((

م �سفاءً ول دواءً«  عزَّ وجلَّ لم يجعلْ في �سيء مما حَرَّ
َ
فـ»الله

الإمام جعفر ال�سادق Q، وعليه: ل يمكن ا�ستعمال اأ�سلوب غير م�سروع في 

تاأديب الطفل وتعليمه وبناء �سخ�سيته واإ�سلاحه وتعديل �سلوكه.

 - التالية  الأ�سئلة  جملة  عن  جواباً  البحث  هذا  يعتبر  تقدم،  مما  انطلاقاً 

وغيرها -: 

عملية  في  البدنية  العقوبة  اأ�سلوب  ا�ستعمال  الإ�سلامي  ن  المقنِّ ع  �سرَّ هل   -1

تاأديب وتعليم الأطفال؟ 

2- ما هو راأي فلا�سفة التربية الغربيين والم�سلمين في هذه الق�سية؟

تحكم  التي  وال�سوابط  المحددات  وما  له؟  الم�سوّغة  الدواعي  هي  ما   -3

ا�ستعماله؟ واأي �سروط ينبغي التقيّد بها في اإجراء العقوبة البدنية؟

4- ما هي الأ�سول الإ�سلامية العامة التي ت�ستند اإليها م�سروعية ا�ستعمال هذا 

الأ�سلوب التربوي؟

)1(  الكليني، محمد بن يعقوب، الكافي، ج6، �س413. تعليق علي اأكبر الغفاري، دار الكتب الإ�سلامية، 

طهران، ط4، 1365هـ.�س.
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في الروؤية الكونية الإ�سلامية

للاألوهية والطبيعة الب�سرية
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المبحث الأول

ع النظرة اإلى طبيعة الم�سرِّ

تمهيد

اإن مو�سوع التربية هو الإن�سان، بجميع جوانبه واأبعاده. وهدف التربية - 

بالمعنى الأعم - �سناعة هذا الإن�سان واإعداده للحياة الطيبة. والعملية التربوية 

مرتبطة بنحو وثيق ب�سنخ النظرة اإلى طبيعة الإن�سان وماهيته، وبالجواب عن 

حيث تتعدد 
(((

مجموعة من الأ�سئلة الوجودية: من اأين؟ وفي اأين؟ واإلى اأين؟

التي ت�سكل في  اإلى نوع الأجوبة عن تلك الأ�سئلة،  التربوية بالنظر  المدار�س 

حقيقتها الروؤية الكونية الحاكمة على العملية التربوية واأ�ساليبها، فكل عملية 

تلك  تكون  والإن�سان،  والعالم  الله  اإلى  فل�سفية خا�سة  روؤية  تنبثق من  تربوية 

�سبن�سر  هربرت  ذلك  عن  عبّر  وقد  الروؤية،  مع  ومن�سجمة  متناغمة  العملية 

. وهذا 
(((

بقوله: »اإن التربية الحقة ل تكون عملية اإل عن طريق الفل�سفة الحقة«

ما ا�ستدعى تاأ�سي�س فرع جديد من فروع الفل�سفات الم�سافة، �سمي بـ: »فل�سفة 

التربية«.

)1(  اإ�سارة اإلى الحديث المن�سوب اإلى الإمام علي Q، قال:« رحم الله امرءاً عرف من اأين؟ وفي 

اأين؟ واإلى اأين؟«. الري�سهري، محمد، مو�سوعة العقائد الإ�سلامية، ج2، �س303، ح2450. تحقيق 

مركز بحوث دار الحديث، دار الحديث، ط1، 1425هـ.

)2(  اأنظر: القر�سي، باقر �سريف، النظام التربوي في الإ�سلام، �س56. دار التعارف، بيروت، 1979م.

الف�سل الثاني: في الروؤية الك�نية الإ�سلامية للاأل�هية والطبيعة الب�سرية
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اأو  ال�ستار فرج: »لو ت�سورنا فيل�سوفاً تربوياً يقدّم لنا حكماً  يقول هاني عبد 

تو�سية تتعلق بالعقاب في المدار�س، فاإن روؤيته للمو�سوع �سوف تتوقف على نظرته 

وعلى  وخ�سائ�سها،  الإن�سانية  للطبيعة  فهمه  وعلى  واأهدافها،  التربية  لطبيعة 

.
(((

اإطاره الديني والأخلاقي، وعلى فل�سفته الجتماعية ب�سفة عامة«

وبناء عليه، ننطلق في البحث عن م�سروعية العقاب الج�سدي للطفل من بع�س 

المقدمات التي ترتبط ارتباطاً وثيقاً بالروؤية الكونية الإ�سلامية، والتي تر�سم لنا 

القواعد التحتية للمنظومة الت�سريعية، ليكون تمو�سع البحث عن العقاب الج�سدي 

للطفل وا�سحاً �سمن الكل المركب للاإ�سلام.

ابتناء الت�سريع الإ�سلامي على الروؤية الكونية التوحيدية

على  مبتنياً  كونه  منها  الخ�سائ�س،  من  بالعديد  الإ�سلامي  الت�سريع  يتميّز 

بمفرده  الت�سريع  اإن  حيث  عنها،  ومنبثقاً  الإ�سلامية  التوحيدية  الكونية  الروؤية 

العقدية لله  الروؤية  بناء تحتي، هو  يقوم على  الذي  الفوقي  ال�سقف  اإل  ي�سكل  ل 

والكون والإن�سان. يقول المقداد بن عبد الله ال�سيّوري في تف�سير �سبب ال�سطلاح 

على مباحث الروؤية الكونية باأ�سول الدين »لأن �سائر العلوم الدينية من الحديث 

.
(((

والفقه والتف�سير مبتنية عليه«

 
(((

ال�سدر باقر  محمد  كال�سيد   - العلماء  بع�س  يركز  ال�سياق،  هذا  وفي 

)1(  علي، �سعيد اإ�سماعيل و فرج، هاني عبد ال�ستار، فل�سفة التربية روؤية تحليلية ومنظور اإ�سلامي، دار 

الفكر العربي و المعهد العالمي للفكر الإ�سلامي، ط1، 1430هـ- 2009م، �س54.

دار  الحادي ع�سر، �س17.  الباب  �سرح  في  الح�سر  يوم  النافع  بن عبد الله،  المقداد  ال�سيوري،    )2(

الأ�سواء، بيروت، ط1، 1409هـ-1988م.

)3(  يراجع: ال�سدر، محمد باقر، اقت�سادنا، �س291 وما بعد. دار التعارف، بيروت، 1411هـ-1991م.
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وغيره - على اأن فهم اأي مو�سوع ت�سريعي ل بد اأن يتم �سمن ال�سيغة الإ�سلامية 

العامة المرتبطة بالمفاهيم العامة التي تعك�س نظرة الإ�سلام في تف�سير الكون 

 .
(((

والحياة

ويقول ال�سيخ محمد مهدي �سم�س الدين: »اإن در�ساً عميقاً للعقيدة الإ�سلامية، 

ومفردات  جزئيات  بين  الداخلية  العلاقات  ي�ستك�سف  الإ�سلامية،  وال�سريعة 

العقيدة، ومع مبادئها وقواعدها الكلية - اأي قواعد ال�سريعة - ، والعلاقات بين 

العقيدة وال�سريعة هو در�س �سروري للفقيه والمفكر الإ�سلامي.

كليات  جميع  بين  وتفاعلي  عملي  وثيق  ترابط  عن  يك�سف  الدر�س  هذا  اإن 

وجزئيات العقيدة وال�سريعة الإ�سلاميتين، ويك�سف نتيجة لهذا الترابط عن بناء 

وجزئياته  ومفرداته  الكلية،  العامة  ومبادئه  خطوطه  في  متكامل،  كامل  نظري 

 .
(((

التف�سيلية، بحيث يكون كلًا واحداً...«

الإ�سلامية  ال�سيغة  �سوء  على  يتم  ت�سريعي  مو�سوع  اأي  فهم  اأن  بما  وعليه: 

العامة ومرتبط بها ب�سكل وثيق، نتعر�س في هذا الف�سل الأول لبع�س المقدمات 

المرتبطة بمو�سوع البحث.

المقدمة الأولى: �سلطة الت�سريع فرع الولية الكونية

من الأ�سول العقدية البديهية في الروؤية الكونية الإ�سلامية اأن الله تعالى هو 

، وبما اأنه خالقه 
خالق الكون والإن�سان )  ٻ  پ  پ    پپ  ڀ  ڀ  ڀ ()))

)1(  يراجع: عجمي، �سامر توفيق، حياتنا الجن�سية كيف نعي�سها؟ على هدى الكتاب ومنهاج النبي واأهل 

البيت، �س27 وما بعد. دار الولء، بيروت، ط1، 1435هـ- 2014م.

للطباعة  الثقافة  دار  �س25.  الإ�سلامي،  ال�سيا�سي  الجتماع  في  مهدي،  محمد  الدين،  �سم�س    )2(

والن�سر، اإيران، ط1، 1414هـ-1994م.

)3(  الأنعام:102.

الف�سل الثاني: في الروؤية الك�نية الإ�سلامية للاأل�هية والطبيعة الب�سرية
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، لأن المالكية فرع الخالقية، وبما اأنه مالكه ) ۉ  
فهو مالكه )ٻ     ٻ()))

الأحق  واأنه  الكون  ذرات  كل  في  نافذة  اإرادته  اأن  بمعنى  ح�سراً،   
ې())) ې  

بالت�سرف في عالم الوجود وحياة الإن�سان.

نافذة  الت�سريعية  اإرادته  كذلك  الكون،  في  نافذة  التكوينية  اإرادته  اأن  و»كما 

فرع ثبوت المولوية في  والت�سريع -  عقلًا على المخلوقين... لأن نفوذ الجعل - 

المرتبة ال�سابقة، فلو لم تكن هناك مولوية ذاتية ل تثبت الجعلية اأي�ساً، لأن فاقد 

.
(((

ال�سيء ل يعطيه«

فالإرادة الت�سريعية الإلهية �سارية المفعول بحق جميع الب�سر، لأنه تعالى له حق 

الت�سريع ح�سراً بحكم العقيدة التوحيدية الإ�سلامية، وهذا هو مقت�سى التوحيد 

.
في الت�سريع ) ڈ     ڈ    ژ  ژڑ   ڑ  ک  ک  ک        کگ  گ  گ  گ()))

يقول ال�سيخ جعفر ال�سبحاني: »اإذا كان الله �سبحانه هو الربّ والمدبر والمدير 

للكون والإن�سان، والمالك وال�ساحب، فلا وجه ل�سيادة راأي اأحد على اأحد، لأن 

النا�س في مقابله �سبحانه �سوا�سية كاأ�سنان الم�سط، فلا ف�سل لأحد على اأحد من 

حيث هو هو.

ن ل ينفك ت�سريعه وتقنينه عن اإيجاد  ع والمقنِّ وبعبارة اأخرى: اإن الم�سرِّ

اأخرى،  وي�سوّغه  تارة،  �سيء  عن  فينهى  والمجتمع،  الفرد  على  ال�سيق 

يتوقف  العمل  هذا  اأن  المعلوم  ومن  والمخالفة.  الع�سيان  على  ويعاقب 

)1(  الملك:1.

)2(  ال�سورى:9.

ج4،  ال�سدر،  باقر  محمد  ال�سيد  اأبحاث  تقريرات  الأ�سول،  علم  في  بحوث  محمود،  الها�سمي،    )3(

�س29. مركز الغدير للدرا�سات الإ�سلامية، ط2، 1417هـ- 1997م.

)4(  يو�سف:40.
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على ولية المقنن على الفرد اأو المجتمع، ول ولية لأحد على اأحد اإل الله 

�سبحانه.

نوع  هو  الذي  والت�سريع  التقنين  باأن  القول:  من  منا�س  ل  ذلك،  فلاأجل 

ذلك  لأحد  ولي�س  �سبحانه،  بالله  مخت�س  والمجتمع  الفرد  لحياة  تدبير 

.
(((

الحق«

من  الجهد  بذل  وظيفته  واإنما  الحقيقة،  على  بم�سرّع  لي�س  فهو  الفقيه  اأما 

خلال اأدوات متخ�س�سة لمعرفة الت�سريعات الإلهية من م�سادرها التي قرر الله 

تعالى �سرعية ال�ستناد اإليها في مقام بناء منظومة الت�سريع، واإنما يحق للفقيه 

الموقف  تحديد  بمعنى  الجتهاد  ممار�سة  في  تعالى  الله  من  ماأذون  لأنه  ذلك 

موؤهل  غير  ال�سخ�س  كان  اإذا  واإل   ،
(((

ا�ستدللياً تحديداً  ال�سريعة  تجاه  العملي 

للقيام بهذه المهمة الخطيرة يكون مفترياً على الله تعالى، لقوله تعالى: ) ہ  

.
ھ  ھھ  ھ    ے  ے   ۓ()))

حق  بانح�سار  الإلهية  ال�سفات  مدخلية  الثانية:  المقدمة 

الت�سريع بالله

في  عقيدتنا  من  اأي�ساً  ينطلق  تعالى  بيده  الت�سريع  حق  وانح�سار 

 ،
ال�سفات الإلهية، اإذ بما اأن الإن�سان ) بى  بي  تج     تح  تخ    تم()))

جعفر  ال�سيخ  )محا�سرات  العقل  وال�سنة  الكتاب  �سوء  على  الإلهيات  محمد،  ح�سن  المكي،    )1(

ال�سبحاني(، ج1، �س425. الدار الإ�سلامية، بيروت، ط1، 1410هـ-1990م.

)2(  يراجع: ال�سدر، محمد باقر، المعالم الجديدة للاأ�سول، �س22. دار التعارف للمطبوعات، بيروت، 

1410هـ - 1989م.

)3(  يون�س:59.

)4( النمل:88.

الف�سل الثاني: في الروؤية الك�نية الإ�سلامية للاأل�هية والطبيعة الب�سرية
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فهو تعالى الذي يعلم ما عليه واقع النف�س الب�سرية كما هي، ) ڀ   ڀ  

؟! 
ٺ  ٺ  ٺ   ٺ  ٿ()))

ومن ال�سرائط ال�سرورية للمقنّن هو اإحاطته علماً بالإن�سان وجميع خ�سو�سياته 

وا�سع  يكون  اأن  بدّ  ل  وكذلك  و...،  والج�سدية  والجتماعية  والنف�سية  الذهنية 

الت�سريع في  ليكون  ال�سخ�سي،  النتفاع  الأنا وهوى  الت�سريعات مجرداً عن حب 

ن. �سالح الفرد والمجتمع ل في �سالح المقنِّ

والله تعالى هو الذي فيه هاتان ال�سفتان: العلم بالإن�سان، والغنى عن م�سلحة 

.
الت�سريع، ) ۆ  ۆ  ۈ  ۈ  ۇٴ()))

يقول ال�سيخ نا�سر مكارم ال�سيرازي: »... تقنين القوانين وت�سريع الأحكام ل 

يليق اإل بالله، فاإنه العالم بالم�سالح والمفا�سد وما يحتاج اإليه خلقه في الحال 

.
(((

والم�ستقبل دون غيره ممن ل اإحاطة له بم�سالح الأمور ومفا�سدها«

ويقول ال�سيخ جعفر ال�سبحاني: »القانون الكامل ل يتحقق اإل اإذا كان وا�سعه 

.
(((

مجرداً عن حب الذات وهوى النتفاع ال�سخ�سي«

اإلى حكم  الإ�سلامي  الم�سرّع  نظر  التقنين في  توكل مهمة  اأن  يمكن  ول 

العقل الب�سري، يقول ال�سيد اأبو القا�سم الخوئي في بيان �سبب ذلك اإن »العقل 

المزاحمة  والجهات  اأمرية  النف�س  والمفا�سد  الواقعية  بالم�سالح  ل يحيط 

)1( الملك:14.

)2(  اآل عمران:97.

)3(  ال�سيرازي، نا�سر مكارم، اأنوار الفقاهة، ج1، �س513-514. مدر�سة الإمام علي بن اأبي طالب، 

قم، ط1، 1425هـ.

)4(  الإلهيات، م.�س، ج2، �س248.
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.
((( (((

لها، ولذا ورد في الروايات: »اإن دين الله ل ي�ساب بالعقول«

المقدمة الثالثة: وجوب طاعة الإن�سان للت�سريعات الإلهية

وهذه الروؤية المذكورة ت�سهّل عملية تف�سير لماذا ينبغي على الإن�سان اللتزام 

بالت�سريعات الإ�سلامية، وتمنح القانون الإ�سلامي قوة تطبيقية في حياة الإن�سان، 

تنطلق من الإيمان الداخلي باأن للم�سرّع الإلهي: »حق الطاعة« على الإن�سان.

اأما ال�سوؤال عن »ما هو الم�سدر الذي يفر�س علينا اإطاعة ال�سارع ؟... 

الجواب: اأن هذا الم�سدر هو العقل. لأنّ الإن�سان يدرك بعقله اأن لله �سبحانه 

.
(((

حق الطاعة،... لكي يوؤدي اإليه حقه«

المقدمة الرابعة: تفرّع حق العقاب على حق المالكية وحق الطاعة

ولية  ل  اأنه  وبما  ونف�سه،  الإن�سان  بدن  في  ت�سرف  نحو  هو  العقاب  اأن  بما 

اإن�سان على الآخر، فلا يحق لأحد من الب�سر معاقبة اأحد  و�سلطة بالأ�سالة لأي 

من دون اأن يمنح هذا الحق ويُوؤذن به من قبل من بيده الحق، فاإن العالم كله ملك 

الله، ول يحق الت�سرف في ملكه تعالى اإل باإذنه.

كما ن�سير اإلى اأن العقل يحكم بكون حق العقاب اأي�ساً بيد من له حق الطاعة، 

فلا يعتبر العقاب م�سروعاً من جهة لي�س لها حق الطاعة على المعاقَب، ف�سحة 

)1(  الرواية واردة عن الإمام علي بن الح�سين زين العابدين Q. اأنظر: ال�سدوق، محمد بن علي، 

كمال الدين وتمام النعمة، �س324. ت�سحيح وتعليق على اأكبر الغفاري، موؤ�س�سة الن�سر الإ�سلامي 

التابعة لجماعة المدر�سين بقم الم�سرفة، 1405ه. و النوري، ح�سين، م�ستدرك الو�سائل وم�ستنبط 

الم�سائل، ج17، �س262، ح21289. موؤ�س�سة اآل البيت لإحياء التراث، ط1، 1408ه-1987م.

)2(  البه�سودي، محمد �سرور، م�سباح الأ�سول، تقرير بحث ال�سيد اأبو القا�سم الخوئي، ج2، �س26. 

مكتبة الداوري، قم، ط5، 1417ه.

)3(  ال�سدر، محمد باقر، المعالم الجديدة للاأ�سول، �س177.

الف�سل الثاني: في الروؤية الك�نية الإ�سلامية للاأل�هية والطبيعة الب�سرية
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الحق  ذلك  اأداء  وانبغاء  الطاعة  حق  بوجود  العقل  حكم  على  متوقفة  العقاب 

ل�ساحبه.

وبما اأن الله تعالى هو �ساحب حق الطاعة، يكون له حق معاقبة الإن�سان على 

مخالفة اأوامره ونواهيه، فاإن العقل يحكم بقبح معاقبة الإن�سان من قبل من لي�س 

له حق الطاعة عليه، اإذ يعاقب على ماذا، فاإن العقاب فرع ترك الماأمور به، اأو 

فعل المنهي عنه، وهذا ي�ستدعي اأن يكون للاآمر والناهي �سلطة الأمر والنهي حتى 

يكون لهما حق الطاعة، وبالتالي ت�سحيح العقاب على المخالفة والإ�ساءة.

له  �سبحانه  المولى  باأن  يحكم  العقل  »اإن  ال�سدر:  باقر  محمد  ال�سيد  يقول 

حق الطاعة على الإن�سان في كل ما يعلمه من تكاليف المولى واأوامره ونواهيه. 

فاإذا علم الإن�سان بحكم اإلزامي من المولى »وجوب اأو حرمة« دخل ذلك الحكم 

الإلزامي �سمن نطاق حق الطاعة، واأ�سبح من حق المولى على الإن�سان اأن يمتثل 

ر في ذلك اأو لم يوؤدِ حق الطاعة كان جديراً  ذلك الإلزام الذي علم به، فاإذا ق�سّ

 .
(((

بالعقاب«

وبهذه المعالجة، يظهر كون فل�سفة العقاب في الإ�سلام قائمة على حق الطاعة 

اأن حق الطاعة بالأ�سالة منح�سر في الله تعالى يكون حق  ومتفرعة عنه، وبما 

العقاب كذلك، وعليه: فاإن من لم يمنحه الله تعالى حق الطاعة اأو حق العقاب، 

ل حقّ له في ذلك، لأنه ل ولية لأحد على اأحد، ويكون متعدياً على حق الله تعالى 

قبل اعتدائه على حق الإن�سان.

)1(  م.ن، �س 108.
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المبحث الثاني

النظرة للطبيعة الإن�سانية

الإن�سان كائن مدرحي

اأن تحدثنا عن الألوهية في الروؤية الكونية الإ�سلامية بالمقدار الذي له  بعد 

�سلة بمو�سوع البحث، نتعر�س في هذه الفقرات للبحث عن الطبيعة الإن�سانية في 

النظرة الإ�سلامية كذلك، حيث اإنه على اأ�سا�س الروؤية الفل�سفية للطبيعة الب�سرية 

وحقيقة الإن�سان »تتحدد اأهداف التربية، واأي�ساً الأ�ساليب والو�سائل التي ت�سمح 

المربّي  بين  تربط  اأن  ينبغي  التي  العلاقة  �سكل  واأي�ساً  بل  الأهداف،  ببلوغ هذه 

.
(((

والمتربي، اإلى غير ذلك من التفا�سيل التي تتميز بها العملية التربوية«

) ڱ  ڱ  ڱ   ں  ں   ڻ  ڻ  ڻ  ڻ  ۀ  ۀ  ہ   يقول الله تعالى: 

.
ہ  ہ    ہ  ھ  ھ  ھ  ھ()))

فيلوح من الآية اأن الله تعالى خلق الإن�سان كائناً مدرحياً اأي مركباً من ن�ساأتي: 

المادة والروح، اأو البدن والنف�س.

)1(  تركي، عبد الفتاح ابراهيم، فل�سفة التربية - موؤتلف علمي نقدي، �س 28. مكتبة الأنجلو الم�سرية، 

القاهرة، 2003م.

)2(  �سورة �س:72-71.

الف�سل الثاني: في الروؤية الك�نية الإ�سلامية للاأل�هية والطبيعة الب�سرية
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الإن�سان بين قوتي الجذب والدفع

وانطلاقاً من كون حقيقة الإن�سان بثنائية المادة والنف�س، بحث علماء النف�س 

الفل�سفي وعلماء الأخلاق الم�سلمون عن النف�س وقواها، فاعتبروا اأن النف�س لها 

قوتان: قوة عالمة، وقوة عاملة.

والقوة العالمة �ساأنها الإدراك، فاإن تعلق اإدراكها بالأمور التي ينبغي اأن تعلم، 

العقل  ت�سمى:  الحرة وحيطة قدرته  الإن�سان  اإرادة  الخارجة عن  الأمور  تلك  اأي 

النظري، واإن تعلقت بالأمور التي ينبغي اأن تعمل، اأي الأمور الداخلة تحت اإرادة 

الإن�سان واختياره الحر ت�سمى: العقل العملي.

والقوة العاملة �ساأنها الت�سرف في البدن وتحريكه. 

وعلى  المعقولت  اإدراك  على  تقوى  الإن�سانية  النف�س  اأن  اعلم   « بهمنيار:  يقول 

الت�سرف في القوى البدنية بالطبع ل بالكت�ساب،... فباإحديهما تقبل النف�س على 

مفيد ال�سور المعقولة... وهذه الهيئة ي�سمى عقلًا نظرياً، وبالأخرى تقبل على البدن 

ويت�سرف في قواها وي�سمى عقلًا عملياً لأن بها تعمل النف�س... ولي�س من �ساأنها اأن 

ل  عاملة  عملياً هي  ت�سمى عقلًا  التي  والقوة   ... فقط،  بل هي عمالة  �سيئاً  تدرك 

 .
(((

مدركة... والنف�س تت�سرف في القوى البدنية بوا�سطة هذا العقل العملي«

للملائم  الجذب  قوة  هما:  قوتان،  البدن  تحريك  في  العاملةَ  القوةَ  وتتو�سط 

)1(  بهمنيار بن المزربان، التح�سيل، �س 789. ت�سحيح وتعليق مرت�سى مطهري، موؤ�س�سة دان�سكاه 

طهران، 1375هـ.�س. ن�سير اإلى اأن هذا اأحد وجهي ال�سطلاح في العقل العملي، والوجه الآخر ما 

ذكرناه في الفقرة ال�سابقة، كي ل يقع الخلط.

        يراجع حول م�سطلحات العقل العملي: عجمي، �سامر توفيق، حجية العلم قراءة على �سوء النظرية 

التعليقية، �س311 وما بعد. دار الولء، بيروت، ط1، 1434هـ-2013م.
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والمنفعة واللذة، وت�سمى: »القوة ال�سهوية«، وقوة الدفع للمنافر وال�سرر والألم، 

.
(((

وت�سمى: »القوة الغ�سبية«

حب الذات والحاجة اإلى الت�سريع

اإن جذر ومنطلق قوتي جذب المنفعة ودفع ال�سرر اأمر فطري تكويني طبعي 

طبيعي في الإن�سان، وهو حب النف�س. 

لذاته  الإن�سان  حب  اأي  الذات،  »حب  ال�سدر:  باقر  محمد  ال�سيد  يقول 

في  ا�ستقراء  نعرف  ول  الإن�سان،  في  طبيعي  الخا�سة،  م�ستهياتها  وتحقيق 

الذي  الطويل،  تاريخها  في  الإن�سانية  ا�ستقراء  من  اأو�سح  تجريبي  ميدان 

يبرهن على ذاتية حب الذات، بل لو لم يكن حب الذات طبيعياً وذاتياً للاإن�سان 

لما اندفع الإن�سان الأول - قبل كلّ تكوينة اجتماعية - اإلى تحقيق حاجاته، 

)1(  يراجع: الخميني، روح الله، جنود العقل والجهل، �س133-231-277. تعريب اأحمد الفهري، موؤ�س�سة 

- 2001 م . ويراجع: م�سكويه، اأحمد بن محمد،  الأعملي للمطبوعات، بيروت، )ل.ط(،1422 هـ 

تهذيب الأخلاق وتطهير الأعراق، من�سورات دار مكتبة الحياة، بيروت، ط2، �س37. ويراجع: جامع 

ال�سعادات، النراقي، محمد مهدي بن اأبي ذر، �س46. دار المرت�سى، بيروت، 1431هـ - 2010م.       

مع الإ�سارة اإلى اأن هذا التق�سيم لقوى النف�س متداول في كلمات قدماء فلا�سفة اليونان ك�سقراط 

الإ�سلامي  الع�سر  الأخلاق في  واأخذه علماء  العملية،  الحكمة  واأر�سطو عند بحثهم في  واأفلاطون 

اأي�ساً  يظهر  ولكن  عنهم،  وغيرهم  والنراقي  والكا�ساني  والطو�سي  والغزالي  وم�سكويه  �سينا  كابن 

Q، فقد روي عنه  من بع�س الن�سو�س الدينية اأن هذا التق�سيم موجود في كلمات الإمام علي 

اأنه قال: » الف�سائل اأربعة: اأولها: الحكمة، وقوامها في الفكر، وثانيها: العفة، وقوامها في ال�سهوة، 

وثالثها: القوة، وقوامها في الغ�سب، ورابعها: العدل، وقوامه في العتدال«. الكراجكي، محمد بن 

علي بن عثمان )ت449هـ(، معدن الجواهر وريا�سة الخواطر، تحقيق اأحمد الح�سيني، مطبعة مهر 

ا�ستوار، قم، ط2، 1394هـ، �س40. وعن الإمام محمد الجواد Q قال: »الف�سائل اأربعة اأجنا�س: 

اأحدها: الحكمة، وقوامها في الفكرة، والثاني: العفة، وقوامها في ال�سهوة، والثالث: القوة، وقوامها 

في الغ�سب، والرابع: العدل، وقوامه في اعتدال قوى النف�س«. الأربلي، علي بن عي�سى )ت693هـ(، 

ك�سف الغمة في معرفة الأئمة، ج3، �س138. دار الأ�سواء، بيروت، ط2، 1405هـ -1985م.

الف�سل الثاني: في الروؤية الك�نية الإ�سلامية للاأل�هية والطبيعة الب�سرية
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.
(((

ودفع الأخطار عن ذاته، وال�سعي وراء م�ستهياته«

فاليد الإلهية ر�سمت في داخل النف�س الإن�سانية حب الذات من اأجل الو�سول 

اإلى الكمال والهروب من النق�س، وعلى حد تعبير الإمام الخميني: »اإن للاإن�سان 

.
(((

فطرتين: فطرة ال�سوق اإلى الكمال، وفطرة النفور من النق�س«

وبما »اأن الإن�سان مجبول على حب الذات، هذا يجرّه اإلى تخ�سي�س كل �سيء 

.
(((

بنف�سه، من دون اأن يراعي لغيره حقاً«

التي  الت�سريعات  اإلى  للب�سر  والفردية  الجتماعية  الحياة  تحتاج  عليه،  وبناء 

الحد  يتجاوز  ول  اأحد  على  اأحد  يتعدى  ل  لكي  والواجبات،  الحقوق  نظام  تكفل 

الله  بيد  الإ�سلامية منح�سر  النظرة  في  وال�سبط  التحديد  وهذا  له،  المر�سوم 

لعلمه وغناه.

تناغم الت�سريعات الإلهية مع القوانين التكوينية

الإن�سانية  الطبيعة  مع  متناغم  اأنه  اأي�ساً،  الإ�سلامي  الت�سريع  مميزات  من 

ومن�سجم مع الثنائية المدرحية للاإن�سان. 

يعني  »الإ�سلام  الخ�سو�س:  بهذا  الطباطبائي  ح�سين  محمد  ال�سيد  يقول 

الطريق الذي ير�سد الإن�سان لنظام الوجود الإن�ساني والكوني، وهو يعني مجموعة 

النظم وال�سوابط والأحكام المتطابقة مع خ�سو�سية الطبيعة الب�سرية، وتقوم لما 

لها من توافق وات�ساق كاملين مع الفطرة والطبيعة الإن�سانية بتاأمين احتياجاته 

.
(((

الواقعية، ولي�س المتطلبات الناتجة عن الت�سورات والتمنيات العاطفية...«

)1(  ال�سدر، محمد باقر، فل�سفتنا، �س40. دار التعارف للمطبوعات، بيروت، ط10، 1400هـ -1980م.

)2(  الخميني، جنود العقل والجهل، �س62.

)3(  الإلهيات على هدى الكتاب وال�سنة والعقل، ج2، �س24.

خالد  تعريب  �س83-82.  الإ�سلامي،  الفكر  في  تاأ�سي�سية  مقالت  ح�سين،  محمد  الطباطبائي،    )4(=

����� �����.indd   52 10/19/14   4:09:41 PM



53

حاجة الت�سريع اإلى نظام العقوبة والجزاء

اأن  الأنا عن  ت�سكّل قوة محددة لحب  اأن  الت�سريعات بحد نف�سها ل يمكن  اإن 

قوة  لأن  وذلك  الآخرين،  على ح�ساب م�سالح  تحقيق م�سالحها  باتجاه  تنطلق 

الت�سريعات لي�ست قهرية في تاأثيرها على اإرادة الإن�سان وبعثه نحو طاعة القانون. 

فلزيادة دافعية الإن�سان ومحركيته للالتزام بالت�سريعات �سنّ الله عزّ وجلّ نظام 

العقوبات. فالإن�سان بالإ�سافة اإلى حاجته للقوانين والت�سريعات التي تنظم حياته، 

يحتاج اأي�ساً اإلى قوة تمنح هذه القوانين والت�سريعات موؤثريتها في حياته.

فـ»من الطبيعي اأن هذه القوانين وال�سوابط ل تكون موؤثرة اإل اإذا كان وراءها 

مجموعة اأخرى من النظم والقوانين الجزائية التي تهدد المتخلف بالعقاب وتعد 

.
(((

الملتزم بالثواب«

حاجة الت�سريع اإلى العن�سر الأخلاقي

ول ريب في اأن الت�سريعات الإلزامية ونظام العقوبات ل يمكن بمفردهما اأن 

ي�سكلا قاعدة النطلاق نحو بناء الإن�سان ال�سالح، بل ح�سور ال�سمير الأخلاقي 

ي�سكل عن�سراً حيوياً في نظم العلاقات بين اأفراد الإن�سان.

يقول ال�سيد محمد ح�سين الطباطبائي: »ل يُ�سعِد القانون اإل باإيمان تحفظه الأخلاق 

الكريمة، ... فالقوانين وال�سنن واإن كانت عادلة في حدود مفاهيمها، واأحكام الجزاء 

واإن كانت بالغة في �سدتها ل تجري على ر�سلها في المجتمع ول ت�سدّ باب الخلاف 

اتباع  كملكة  والف�ساد  الظلم  دابر  تقطع  اإن�سانية  فا�سلة  باأخلاق  اإل  التخلف  وطريق 

توفيق، موؤ�س�سة اأم القرى للتحقيق والن�سر، ط1، 1415هـ.

)1(  م.ن، �س385.

الف�سل الثاني: في الروؤية الك�نية الإ�سلامية للاأل�هية والطبيعة الب�سرية
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.
(((

الحق واحترام الإن�سانية والعدالة والكرامة والحياء ون�سر الرحمة ونظائرها«

فالت�سريع والأخلاق وقانون العقاب ي�سكلون معاً �سمانة لل�سعادة الإن�سانية. 

المحددات الإ�سلامية لقوتي الجذب والدفع

لل�سلوك  المحددات  من  ق�سمين  و�سع  الإ�سلام  اأن  تقدم  ما  خلال  من  تبين 

الإن�ساني:

1- الق�سم الأول: التحديد الذاتي، وهو ما ينبع من اأعماق النف�س الب�سرية، 

وينطلق من القوة الداخلية للفطرة الإن�سانية، وي�ستمد قوته ور�سيده من المحتوى 

الأخلاقي والقيمي الداخلي والروحي ل�سخ�سية الموؤمن . 

القيم  والتن�سئة على  الإ�سلامية  التربية  يتولد في ظل  الذاتي  التحديد  وهذا 

الر�سالية، بحيث تزرع في روح الموؤمن قوة معنوية هائلة توؤثر في �سلوكه ب�سكل 

كبير، وتعمل على تحديد ال�سلوك ب�سكل طبيعي، وتوجهه توجيهاً مهذباً �سالحاً، 

واقعه  من  نابع  التحديد  هذا  لأن  حريته،  من  �سيء  ب�سلب  الفرد  ي�سعر  اأن  دون 

الروحي واأعماق ذاته، فلا يجد فيه حداً وم�سادرة لحريته. 

ر عن قوة خارجية، تحدد  2- الق�سم الثاني: التحديد المو�سوعي، الذي يعبِّ

ال�سلوك وت�سبطه في دائرة الم�سروعية، وتتمثل هذه القوة الخارجية:

اأولً: بالت�سريعات الفقهية الآمرة و الناهية. 

.
(((

وثانياً: بالقوانين الجزائية للممار�سات غير المن�سبطة

)1( الطباطبائي، الميزان في تف�سير القراآن، ج11، �س170-169.

)2(  تمت ال�ستفادة في هذه الفقرة من كتاب: ال�سدر، محمد باقر، اقت�سادنا، �س282–284، بما 

يتنا�سب مع مو�سوع البحث.
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55 الف�سل الثاني: في الروؤية الك�نية الإ�سلامية للاأل�هية والطبيعة الب�سرية

خلا�سة الف�سل الثاني:

ات�سح في هذا الف�سل جملة م�سائل منها:

العلمية  الإحاطة  عن  وعاجز  قا�سر  الب�سري  العقل  اأن   -1

التي ت�سب  ال�اقعية  والمفا�سد  الم�سالح  التامة بجميع  والإدراكية 

في خدمة بناء الإن�سان والمجتمع ال�سالح، لذا يحتاج اإلى من يمد 

له يد الع�ن ل�سد ق�س�ره وعجزه.

2- اأن الإن�سان نتيجة فطرة حب الذات يميل اإلى جذب كل منفعة 

وم�سلحة اإلى دائرة نف�سه حتى ل� تعار�ست مع م�سالح الآخرين اأو اأدت 

اإلى اإلحاق المف�سدة بهم، لذا يحتاج اإلى ق�ة خارجية تحدد من اندفاع 

حب الذات على ح�ساب الآخرين الم�ساركين له في وحدة الحياة.

3- اأن الإن�سان ب�سبب عجزه وق�س�ره وحبه لذاته يحتاج اإلى ثلاثة 

عنا�سر متعا�سدة، هي: القان�ن، القيم الأخلاقية، منظ�مة العق�بات.

4- اأن الله تعالى لعلمه وغناه ووليته ومالكيته وحقه في الطاعة 

وت�سريع  الأخلاقية  القيم  وتحديد  الق�انين  تلك  ب�سن  الأحق  ه� 

العق�بات.

5- اأن معاقبة الطفل تعني اأن الم�ؤدِّب ل بد من اأن يك�ن ماأذوناً 

العق�بة  اأ�سل�ب  ا�ستعمال  �سلطة  وممن�حاً  الحق،  هذا  ممار�سة  في 

للاإن�سان  وعليه: فلا يحق  تعالى،  الله  اأي  الحق  بيده  قبل من  من 

العق�بة  اأ�سل�ب  ي�ستعمل  اأن  اأم معلماً  اأم مربياً  اأماً  اأم  اأباً  اأكان  �س�اء 
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البدنية اإل اإذا كانت ال�سريعة الإ�سلامية ت�سمح له بذلك، ومن هنا 

العق�بة  اأ�سل�ب  ا�ستعمال  الإ�سلامي  المقنن  �سرّع  ال�س�ؤال: هل  يقع 

البدنية بحق الطفل في عملية التربية والتاأديب والتعليم؟

وهذا ال�س�ؤال ينطلق من تلك الروؤية الك�نية التي اأ�س�سنا لها في 

وليد  يك�ن  اأن  ينبغي  الم�ؤمن  الإن�سان  �سل�ك  لأن  الأول،  المبحث 

وعرف  وال�سريعة،  والإ�سلام  بالله  الإن�سان  اآمن  اأن  فـ»بعد  عقيدته، 

اأنه م�س�ؤول بحكم ك�نه عبداً لله تعالى عن امتثال اأحكام الله تعالى، 

الحياة  مجالت  مختلف  في  �سل�كه  بين  بالت�فيق  مُلزَماً  ي�سبح 

ت�سرفاته  كل  بناء  اإلى  عقله  بحكم  ومدع�اً  الإ�سلامية،  وال�سريعة 

اتخاذ  اأي  اأ�سا�سها،  على  الآخرين  الأفراد  مع  وعلاقاته  الخا�سة 

عبداً  ب��سفه  لل�سريعة  تبعيته  عليه  تفر�سه  الذي  العملي  الم�قف 

ال�سريعة على ر�س�له، ولأجل هذا كان  اأنزل  الذي  ع �سبحانه  للم�سرِّ

لزاماً على الإن�سان اأن يعين الم�قف العملي الذي تفر�سه عليه هذه 

التبعية في كل �ساأن من �س�ؤون الحياة ويحدده، فهل يفعل اأو يترك؟ 

.
(((

وهل يت�سرف بهذه الطريقة اأو تلك؟«

ومن هنا يظهر ب�سكل وا�سح الرتباط بين الروؤية الك�نية وبين 

تحديد الم�قف العملي من ق�سية العقاب البدني للطفل، كما تبرز 

اأهمية البحث عن هذه الم�ساألة.

)1(  ال�سدر، المعالم الجديدة للاأ�سول، �س11. 
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من النقاط الرئي�سية التمهيدية في اأي بحث هو تحديد المبداأ الت�سوري 

بيان  اأي  مانعاً،  جامعاً  تحديداً  البحث  لمو�سوع   - المناطقة  تعبير  وفق   -

المعنى المراد منه بنحو تام يفيد الو�سوح لدى الذهن الب�سري بحيث يرفع 

»الطفل«،  هو  البحث  هذا  محور  اأن  وبما  مدلوله،  في  خلط  اأو  ا�ستباه  اأي 

اقت�سى اأن تكون الخطوة الأولى تحديد المعنى المراد من مفردة الطفل في 

هذه الدرا�سة.   

الطفل في القراآن الكريم:

وردت كلمة الطفل في القراآن الكريم 4 مرات، في قوله تعالى:

- ) گ  گ  ڳ  ڳ  ڳ  ڳ  ڱ   ڱ   ڱ  ڱ  ں  ں  ڻ  ڻ  

ے   ے   ھ   ھ   ھ   ھ   ہ    ہ   ہ   ۀہ    ۀ    ڻ   ڻ  
.

ۓ   ۓ...()))
ڀ   ڀ    ڀ   ڀ   پ   پ   پ   پ   ٻ   ٻ   ٻ   ٻ   )ٱ     -

.
ٺ...()))

ئا    ى   ... ھ  ہ   ہ   ہ   ہ   ۀ  )ۀ    -

.
ئا  ئە  ئە  ئو  ئو  ئۇ()))

)1(  الحج:5.

)2(  غافر:67.

)3(  النور:31.

الف�سل الثالث: الطف�لة: مفه�مها - مراحلها
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ڀ   پ   پ      پ   پ   ٻ   ٻ   ٻ   ٻ   )ٱ    -

.
ڀ()))

وجاءت مفردات اأخرى في القراآن تفيد معنى مرحلة الطفولة، منها: الوليد، 

ال�سبي، ال�سغير، الغلام.

.
- )ئى  ی   ی  ی  ی  ئج  ئح  ئم    ئى  ئي  ()))

.
- )ٱ  ٻ  ٻ  ٻٻ  پ  پ  پ()))

.
- )چ  ڇڇ  ڇ  ڇ  ڍ  ڍ  ڌ  ڌ   ڎ  ڎ  ()))

- )ڳ  ڳ  ڳ  ڱ  ڱ  ڱ  ڱ  ں...ڭ   ڭ  ڭ  

.
ڭ  ۇ  ۇ  ۆ  ۆ  ۈ  ۈ  ۇٴ   ۋ  ()))

.
- )ڃ  ڃ    چ  چ  چ  چ  ڇ  ڇ  ڇ  ڇ  ڍ()))

.
- )گ  گ  گ   ڳ  ڳ  ڳڳ  ڱ  ڱ     ڱ  ڱ()))

وقد ا�ستعملت الأحاديث النبوية والروايات - كما �سيظهر - مفردتي ال�سبي 

والغلام للدللة على معنى الطفولة.

الطفل في اللغة

الطفل والطفلة: ال�سغيران. والطفل في اللغة: هو ال�سغير من كل �سيء بيّن.

)1(  النور:59.

)2(  ال�سعراء:18.

)3(  مريم:12.

)4(  مريم:29.

)5(  الإ�سراء:24-23.

)6(  اآل عمران:40.

)7(  يو�سف:19.
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.
(((

و»ال�سبي يدعى طِفلًا حين ي�سقط من بطن اأمه اإلى اأن يحتلم«

 ...
(((

 يولد اإلى اأن يفطم
(((

وال�سبي: من لدن

وال�سبي: الغلام.

ال�سطلاح  في  الطفل  اأما  العربية،  اللغة  في  الطفولة  لمعنى  بالن�سبة  هذا 

�سيكون مو�سع البحث في الفقرة التالية.

بداية مرحلة الطفولة

وقع الختلاف بين الباحثين الحقوقيين والتربويين والنف�سيين وغيرهم في 

تحديد بداية الطفولة، ويمكن ر�سد ثلاثة اآراء في ذلك:

1- الراأي الأول: لم يحدد بداية الطفولة ب�سكل وا�سح، ولعل عدم هذا التحديد 

متعمد ومق�سود. 

 لم يحدد بداية مرحلة 
(((

فالملاحظ اأن الإعلان العالمي لحق�ق الطفل

اأنها  من  الطفولة،  مرحلة  بداية   
(((

الطفل اتفاقية  تحدد  لم  كما  الطفولة، 

م، ل�سان العرب، ج8، �س174. ت�سحيح اأمين محمد عبد الوهاب  )1(  ابن منظور، محمد بن مكرَّ

و محمد ال�سادق العبيدي، دار اإحياء التراث العربي و موؤ�س�سة التاريخ العربي، بيروت، ط2، 

1417 هـ -1997م.

)2(  لدن: من حين.

)3(  م.ن، ج14، �س450.

)4(  المن�سور بموجب قرار الجمعية العامة 1386)د-14( الموؤرخ في 20 ت�سرين الثاني 1959.

)5( المعتمدة بموجب قرار الجمعية العامة للاأمم المتحدة 44/25 الموؤرخ في 20 ت�سرين الثاني/1989. 

�س25.  الأ�سا�سية،  والدولية  الإقليمية  الوثائق  الطفل  حقوق  هيثم،  مناع،  كتاب:  �سمن  من�سورة 

مركز الراية للتنمية الفكرية-الموؤ�س�سة العربية الأوروبية للن�سر- اللجنة العربية لحقوق الإن�سان، 

ط1، 2005م.

الف�سل الثالث: الطف�لة: مفه�مها - مراحلها
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الطفل من رحم  اأو من حين خروج  والحمل  الجنينية  المرحلة  تبداأ من  هل 

اأمه، اأو غير ذلك، مع الإ�سارة اإلى وجود عبارة م�ستركة في ديباجة كلّ من 

الحمل،  مرحلة  اإلى  الطفولة  بامتداد  توحي  قد  والتفاقية  العالمي  الإعلان 

اإلى  يحتاج  والعقلي  البدني  ن�سجه  عدم  ب�سبب  الطفل  »اإن  هي:  والعبارة 

قبل  منا�سبة  قانونية  حماية  ذلك  في  بما  خا�سة،  ورعاية  وقاية  اإجراءات 

 .
(((

الولدة وبعدها«

»هذا  اإن  قيل  وا�سح،  ب�سكل  الطفولة  بداية  تحديد  عدم  �سبب  بيان  وفي 

اإعطاء موقف حا�سم في ق�سية خلافية بين  اإلى تجنب  ال�سكوت متعمد، يهدف 

الدول الأع�ساء، فاإن الإقرار باأن الطفولة تبداأ في مرحلة الحمل يت�سمن رف�ساً 

الأمر  الحياة،  في  الطفل  حق  على  عدوانياً  عملًا  بو�سفه  الإجها�س  لمبداأ  كلياً 

الذي يرف�سه المت�ساهلون في اأمر الإجها�س والمبيحون له، بينما اللتزام ببدء 

الطفل  ان�سحاب حقوق  بعدم  اعترافاً  يت�سمن  الولدة  الطفولة من حين  مرحلة 

يرف�سه  الذي  الأمر  وهو  الإجها�س،  اأمام  وا�سعاً  الباب  يفتح  ما  الجنين،  على 

.
(((

المت�سددون في اأمر الإجها�س والمحرمون له«

اأن  اأي  2- الراأي الثاني: يجعل مرحلة الطفولة تبداأ من المرحلة الجنينية، 

الجنين في رحم اأمه هو طفل، لذلك اعتبروا اأن »مرحلة الطفولة ت�سمل مرحلة 

.
(((

ما قبل الولدة«

م�سر  جمهورية  في  الطفولة  »احتياجات  عنوان:  تحت  بحث  في  ورد  وقد 

)1(  م.�س.

)2(  الخ�سن، ح�سين، حقوق الطفل في الإ�سلام، �س12. دار الملاك، بيروت، ط1، 1430ه-2009م.

)3(  عبد الله، �سمر خليل محمود، حقوق الطفل في الإ�سلام والتفاقيات الدولية درا�سة مقارنة، �س30. 

)ر�سالة ماج�ستير( جامعة النجاح الوطنية- كلية الدرا�سات العليا، نابل�س، فل�سطين، 2003م. 
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العربية«، اأعده المركز القومي للبحوث الجتماعية والجنائية في م�سر، ومنظمة 

جميع  ت�سم  جامع  »معنى  الطفولة  اأن  »اليوني�سف«،  للاأطفال  المتحدة  الأمم 

ومرحلة العتماد  الولدة -  مرحلة ما قبل  الأعمار ما بين المرحلة الجنينية - 

.
(((

على النف�س«

اهتمام  مع  يتنا�سب  الطفولة  مرحلة  لبداية  التحديد  »هذا  اأن  البع�س  ويرى 

.
(((

الإ�سلام وحثه على العناية بالطفل قبل اأن يولد«

3- الراأي الثالث: يحدد بداية مرحلة الطفولة بخروج الطفل من رحم اأمه.

.
(((

يعرف محمد �سويد الطفولة باأنها: »المرحلة من الولدة اإلى البلوغ...«

والذي يظهر من ال�ستعمال اللغوي اأن بداية مرحلة الطفولة هي خروج الوليد 

ل  اأمه  رحم  في  فالجنين  الطفل،  ا�سم  عليه  يطلق  ل  ذلك  وقبل  اأمه،  بطن  من 

ي�سمى طفلًا، والنطفة في �سلب الرجل ل ت�سمى طفلًا.

و)ڀ    ۓ(  ۓ    )ے   تعالى:  قوله  في  ال�سابقتين  الآيتين  وظاهر 

ڀ  ٺ(( قد يعتبر قرينة توؤيد ذلك، حيث عبّر عن الطفولة بمرحلة 
الخروج من بطن الأم.

ول يوجد في الأحاديث النبوية وروايات اأهل البيت ما ي�سير اإلى تحديد بداية 

المعنى  على  القراآنية  الآيات  ظاهر  بدللة  الت�سليم  عدم  ومع  الطفولة،  مرحلة 

ال�سروق، عمان،  دار  اأو�ساع خا�سة، �س10.  �سليمان، حقوق فئات ذات  يراجع: طعيمات، هاني    )1(

ط1، 2001م.

)2(  عبد الله، �سمر، حقوق الطفل، م.�س، �س30.

)3(  �سويد، محمد نور بن عبد الحفيظ، منهج التربية النبوية للطفل، �س28. دار ابن كثير، بيروت، 

ط3، 2001م.

الف�سل الثالث: الطف�لة: مفه�مها - مراحلها
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المذكور، ل يكون ثمة وجود لن�س ديني يحدد لنا مبداأ الطفولة فيكون الم�ستند 

العربية،  اللغة  اأهل  يفهمه عرف  الذي  المعنى  هو  ذلك  في  عليه  والمعتمد  اإليه 

الذي يفيد كون نقطة البداية هي خروج الوليد حياً من بطن اأمه.

اأما بالن�سبة ل�سمول دور الطفولة للمرحلة الجنينية، ففي الحقيقة، ل تلازم 

حقوقياً بين تحديد مبداأ مرحلة الطفولة وبين نفي الأحكام عن المرحلة الجنينية، 

فاإن المرحلة الجنينية في النظرة الإ�سلامية - على تقدير عدم ا�ستمال مرحلة 

الطفولة عليها - لها عنوان م�ستقل يترتب عليه العديد من الت�سريعات الفقهية 

والتربوية. فلا ربط بين ت�سنيف المرحلة الجنينية كعنوان م�ستقل عن مرحلة 

اأحكامها  لها  الجنينية  مرحلة  اإن  حيث  الإجها�س،  ت�سريع  عدم  وبين  الطفولة، 

الخا�سة بها من �سمنها حرمة الإجها�س.

وعلى كل حال، فاإن الظاهر من العرف اللغوي العام اأن مرحلة الطفولة في 

النظرة الحقوقية الإ�سلامية تبداأ من حين خروج الطفل حياً من رحم اأمه.

منتهى الطفولة في ال�سطلاح الحقوقي العالمي

جاء في المادة رقم1 من اتفاقية حق�ق الطفل: »...لأغرا�س هذه التفاقية، 

يعني الطفل: كل اإن�سان لم يتجاوز الثامنة ع�سر، ما لم يبلغ �سن الر�سد قبل ذلك 

.
(((

بموجب القانون المنطبق عليه«

، ما ن�سه: »تكري�س 
(((

وجاء في اأهداف وثيقة الإطار العربي لحق�ق الطفل

)1(  م.�س.

كاإطار  العربية،  الدول  جامعة  في  العربية  للطفولة  ال�ست�سارية  الفنية  اللجنة  قبل  من  المعد    )2(

ا�ستر�سادي للعمل في الق�سايا المتعلقة بالطفولة خلال العقد الأول من القرن الحادي والع�سرين.
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.
(((

مفهوم الحقوق للطفل حتى اإتمام �سن الثامنة ع�سر ...«

يتبين من خلال ن�س هاتين الوثيقتين العالمية والعربية اأن مرحلة الطفولة 

تنتهي عند اإتمام �سن الـ 18 ميلادية، اأي ما يقارب الـ 18،4 هجرية قمرية، اأي 

مع الدخول في �سن الـ 19 ه.ق.

منتهى الطفولة في ال�سطلاح الت�سريعي الإ�سلامي

البلوغ  مرحلة  بداية  هو  الإ�سلامية  ال�سريعة  في  الطفولة  �سن  منتهى  اإن 

ال�سرعي، فالطفولة تتحدد من خلال معرفة المعنى المقابل لها اأي البلوغ، وقد 

و�سع الم�سرّع عدة معايير لتحديد مرحلة البلوغ، تختلف بح�سب الجنو�سة، اأي اأن 

علامات بلوغ الأنثى تختلف عن علامات بلوغ الذكر في الإجمال، مع وجود بع�س 

.
(((

العلامات الم�ستركة بينهما

اأي  الإنبات،  والذكر:  الأنثى  بين  م�ستركة  علامة  وهي  الأولى،  العلامة   -1

الجن�سية(،  الذكر والقبل )الأع�ساء  التي حول  العانة  ال�سعر الخ�سن على  نبات 

ولذلك اعتبروا اأنه لو ا�ستبه الطفل بالبالغ ولم يكن هناك من علامات البلوغ غير 

الإنبات اعتبر به. وقد قيّد الفقهاء ال�سعر بالخ�سن تحرزاً عن ال�سعر ال�سعيف 

)1(  يراجع: مناع، حقوق الطفل، م.�س، �س74.

)2(  يراجع:من كتب فقهاء الإمامية: العاملي، زين الدين بن علي، المعروف بال�سهيد الثاني، م�سالك 

ال�سادق، ج20،  1414هـ. وفقه  اإيران، ط1،  الإ�سلامية،  المعارف  الأفهام، ج4، �س141. موؤ�س�سة 

�س99 وما بعد. ويراجع من كتب اأهل ال�سنة: ال�سوكاني، محمد بن علي، نيل الأوطار من اأحاديث 

�سيد الأخبار، ج5، �س370 وما بعد. دار الجليل، بيروت، 1973م. والجزيري، عبد الرحمن، الفقه 

على المذاهب الأربعة، ج2، �س411 ومابعد. )مطبوع مع كتاب الفقه على المذاهب الأربعة ومذهب 

اأهل البيت، محمد الغروي ويا�سر مازح، دار الثقلين، بيروت، ط1، 1419هـ-1998م(.

الف�سل الثالث: الطف�لة: مفه�مها - مراحلها
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والمالكية  الإمامية،  راأي  وهو   .
(((

بالزغب ويعبّر عنه  الطفل  يوجد في  قد  الذي 

في الم�سهور، وال�سافعية في قول، والم�سهور عند الحنابلة. في حين اأن الحنفية، 

والحنابلة على رواية ل يعتبرون الإنبات علامة م�ستقلة على ح�سول البلوغ.

2- العلامة الثانية، وهي علامة م�ستركة: خروج ال�سائل المنوي من »الطفل«، 

�سواء اأكان في النوم )الحتلام( اأم في اليقظة )الإنزال(. وهذه العلامة دليل 

على البلوغ عند الذكر والأنثى باإجماع فقهاء الم�سلمين.

ما  اأي  ه.ق،  �سنوات   9 الأنثى  اإتمام  بالأنثى:  مخت�سة  الثالثة،  العلامة   -3

يقارب الـ 8،8 �سنوات ميلادية. وهو راأي م�سهور فقهاء الإمامية. مع اإ�سارة بع�س 

الحي�س  يكون  نادراً،  كان  واإن  الـ9  �سن  قبل  حا�ست  اإن  الفتاة  اأن  اإلى  الفقهاء 

.
(((

علامة على بلوغها، لأن »الحي�س بنف�سه بلوغ«

اأن كل دم تراه ال�سبية  لكن م�سهور فقهاء الإمامية، بل ادعي عليه الإجماع 

قبل بلوغها ت�سع �سنوات هجرية قمرية لي�س حي�ساً. واأن معيار البلوغ عند الفتاة 

.
(((

اإتمامها ت�سع �سنوات قمرية

الراأي الفقهي الثاني، يحدد اأول �سن البلوغ عند الفتاة بـبدء العادة ال�سهرية، 

اأي المرة الأولى التي ترى فيها الفتاة دم الحي�س، وعادة ما يتراوح ما بين الـ10-

اأهل  فقهاء  اتفاق  مو�سع  وهذا  والأفراد.  والمكان  الزمان  باختلاف  �سنة،   13

ال�سنة.

)1(  الزغب: �سغار ال�سعر، واأول ما يبدو من �سعر ال�سبي.

ط3،  قم،  الكتاب،  دار  موؤ�س�سة  �س15.  ج2،  ال�سادق،  فقه  �سادق،  محمد  الروحاني،  يراجع:    )2(

1412هـ.

)3(  يراجع: م�سالك الأفهام، ج1، �س56. والعاملي، محمد، مدارك الأحكام،ج1 �س315.
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ومع عدم الحي�س اختلفوا في �سن البلوغ عند الفتاة، فاأبو حنيفة، والمالكية 

على رواية اعتبروا �سن البلوغ هو اإتمام 17 �سنة ه.ق، اأما المالكية في الم�سهور 

فاعتبروا ال�سن هو اإتمام 18 �سنة هـ.ق، والحنابلة وال�سافعية والحنفية - ما عدا 

 15 اإتمام  اأن �سن البلوغ في الأنثى هو  اعتبروا  اأبي حنيفة -  القول المنقول عن 

�سنة هـ.ق.

اإحدى العلامات  لو لم تح�سل  الرابعة، مخت�سة بالذكر )فيما  4- العلامة 

15 �سنة ه.ق، اأي ما يقارب الـ 14،6 ميلادية. وهو راأي  اإتمام الذكر  ال�سابقة(: 

الإمامية، والمالكية على رواية، وال�سافعية، والحنابلة. اأما اأبو حنيفة، والمالكية 

في الم�سهور فذهبوا اإلى اأن بلوغ الذكر اإتمامه 18 �سنة هـ.ق.

وبناء على راأي المالكية واأبو حنيفة يكون �سن البلوغ عند الأنثى والذكر متقارباً 

مع ال�سن المفتر�س لنهاية الطفولة في القانون الو�سعي.

�سنة   14،6 هو  الفقهية  النظرة  م�سهور  في  ال�سبي  لبلوغ  الأق�سى  فالحد 

ميلادية، وفي حالت كثيرة يبلغ الطفل قبل ذلك بالإنبات والحتلام، فيكون في 

�سن الـ 13-12.

بناء عليه، فاإن منتهى مرحلة الطفولة غير محدد تحديداً عاماً م�ستركاً بين 

جميع الأطفال، بل يختلف باختلاف الجنو�سة، كما يختلف باختلاف الأطفال في 

كل جن�س.

Q روايتا الإمام الباقر

وقد ا�ستدل فقهاء الإمامية على راأيهم الفقهي بعدة روايات، منها: ما ورد عن 

:Q الإمام محمد الباقر

الف�سل الثالث: الطف�لة: مفه�مها - مراحلها

����� �����.indd   67 10/19/14   4:09:45 PM



عق�بة الطفل في التربية الإ�سلامية 68

عن حمران قال: �ساألت اأبا جعفر الباقر Q قلت له: متى يجب على الغلام 

»اإذا خرج عنه   :Q بها؟ فقال  ويوؤخذ  وتقام عليه  التامة  بالحدود  يوؤخذ  اأن 

اليتم واأدرك. 

قلت: فلذلك حد يعرف به؟ 

فقال Q: اإذا احتلم، اأو بلغ خم�سة ع�سر �سنة، اأو اأ�سعر اأو اأنبت قبل ذلك، 

اأقيمت عليه الحدود التامة، واأخذ بها، واأخذت له.

قلت: فالجارية متى تجب عليها الحدود التامة وتوؤخذ لها ويوؤخذ بها؟ 

قال Q: اإن الجارية لي�ست مثل الغلام اإن الجارية اإذا تزوجت ودخل بها 

ال�سراء  في  اأمرها  وجاز  مالها،  اإليها  ودفع  اليتم،  عنها  ذهب  �سنين  ت�سع  ولها 

والبيع، واأقيمت عليها الحدود التامة واأخذ لها بها. قال Q: والغلام ل يجوز 

اأمره في ال�سراء والبيع ول يخرج من اليتم حتى يبلغ خم�سة ع�سر �سنة اأو يحتلم 

 .
(((

اأو ي�سعر اأو ينبت قبل ذلك«

وعن الإمام الباقر Q قال: »الجارية اإذا بلغت ت�سع �سنين ذهب عنها اليتم 

.
(((

وزوجت واأقيمت عليها الحدود التامة عليها ولها«

بين مفهومي الطفولة:

ات�سح مما �سبق وجود نظرتين مختلفتين عن منتهى الطفولة بين الم�سرّع 

الإ�سلامي، وبين القوانين الو�سعية، والمراد من الطفولة في هذا البحث هو 

المعنى الت�سريعي الإ�سلامي، وعليه: فلا نق�سد بالطفولة: المرحلة الممتدة 

)1(  الكافي، ج7، �س197، باب حد الغلام والجارية،ح1.

)2(  الكافي، ن.م، ح2.
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التعبير،  �سح  اإن  البالغ«  »الطفل  ت�سمل  لكي  �سنة،   18 حتى  �سنة  �سفر  من 

فالفتاة ما بين �سن الـ8 والـ 13 ميلادية تكون �سمن معايير الت�سنيف الفقهي 

الإ�سلامي بالغة، ولكنها �سمن المعايير الحقوقية في القوانين الو�سعية طفلة، 

النظرة  اأنه في  بالغاً، في حين  12-15 ميلادية يكون  الـ  والفتى ما بين �سن 

الثانية يكون طفلًا.

الفقهية،  النظرة  عن  اأي�ساً  تختلف  للم�سلمين  العرفية  الجتماعية  والنظرة 

فالعرف العام ل ينظر اإلى الفتاة في �سن الـ9 اإل على اأنها طفلة، وكذلك بالن�سبة 

للفتى في �سن الـ 13 مثلًا.

الطفولة  وبين  ال�سرعي  البلوغ  بين  وعلى كل حال، هناك م�ساحة للا�ستراك 

الحقوقية، حيث تتراوح فترة ال�ستراك في الفتاة ما بين الـ 5 اإلى 9�سنوات، وذلك 

لأن منتهى الطفولة الحقوقية الو�سعية هي نهاية �سن الـ18 عاماً، وبدء �سن البلوغ 

بين  ما  الفتاة  فتكون  �سنة،   13 اأو  �سنوات  الـ9  �سن  في  اإما  الفتاة  ال�سرعي عند 

البلوغ ال�سرعي اأي �سن الـ9 اأو 13 وما بين �سن الـ18 بالغة في النظرة ال�سرعية 

وطفلة في النظرة الو�سعية. اأما في ال�سبي فتتراوح ما بين الـ 3 اإلى 6 �سنوات.

اأو الفتى في هذه الأعمار التي يعتبر فيها بالغاً من  اأن الفتاة  ومن الوا�سح، 

الموؤ�س�سات  في  الثالثة  اأو  الثانية  الدرا�سية  الحلقة  في  يكون  ال�سرعية  الناحية 

التعليمية، اأي المرحلة البتدائية اأو المتو�سطة، فالفتاة البالغة في النظرة الفقهية 

يتراوح تواجدها ما بين ال�سف الخام�س اإلى ال�سف التا�سع كحد اأق�سى، والفتى 

بدايات  اإلى  ال�سابع  ال�سف  بين  ما  تواجده  يتراوح  الفقهية  النظرة  في  البالغ 

المرحلة الثانوية، وفي هذه المراحل العمرية يح�سل التاأديب بالعقاب البدني في 

الموؤ�س�سات التعليمية، ف�سلًا عن الأ�سرة.

الف�سل الثالث: الطف�لة: مفه�مها - مراحلها
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اإلى مراحلها في  ومن النقاط الجديرة بالبحث في المقام، تق�سيم الطفولة 

النظرة الإ�سلامية، ولكن قبل ذلك ن�سير اإلى بع�س التق�سيمات المعتمدة من قبل 

بع�س علماء النف�س. 

� تق�سيم الطفولة على اأ�سا�ض مراحل نمو المعرفة وتاأثير البيئة 
:

على النمو)1)

في  ال�سوء  �سلط  حيث   ،)1980-1896( بياجيه  جان  التق�سيم  هذا  اعتمد 

المتاأثرة  المعرفة  تكوين  بعملية  ربطها  خلال  من  الطفولة  مراحل  على  اأبحاثه 

بالبيئة المحيطة بالطفل، فق�سمها اإلى خم�س مراحل، هي:

�سنتين  اإلى  يوم  �سفر  من  الحركي:  الح�سي-  الذكاء  الأولى:  المرحلة   -1

.)2-0(

2- الثانية: مرحلة ال�سور العقلية: )2-4 �سنوات(.

3- الثالثة: مرحلة الذكاء الحد�سي:)4-7 �سنوات(.

4- الرابعة: مرحلة العمليات الح�سية اأو الذكاء المح�سو�س: )7-12 �سنة(.

5- والخام�سة: الذكاء المجرد، �سن 13 وما فوق.

:
� تق�سيم مراحل الطفولة في مدر�سة التحليل النف�سي)))

وهو التق�سيم المعتمد عند �سيجموند فرويد )1856-1939( واأتباع مدر�سة 

التحليل النف�سي:

)1(  يراجع: �سليم، مريم، علم نف�س النمو، �س44-45. دار النه�سة العربية، بيروت، ط1، 1423هـ-

2002م.

)2(  للتف�سيل يراجع: ن.م.
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1- ما قبل الولدة: �سفر يوم اإلى 250-300 يوم.

2- حديث الولدة: الأ�سابيع الأولى عقيب الولدة.

3- المرحلة الفمية: ال�سنة الأولى.

4- المرحلة ال�سرجية: 3-1.

5- المرحلة الق�سيبية: 5-2.

6- مرحلة الكمون: 5- 10.

7- مرحلة ما قبل البلوغ: 10-12 �سنة.

8- مرحلة المراهقة: 13-20 �سنة.

:
� تق�سيم مراحل الطفولة على اأ�سا�ض الخ�سائ�ض الج�سمية)))

-250 اإلى  1- المرحلة الجنينية: ما قبل ال�لدة: وتمتد من �سفر ي�م 

300 ي�م.

- بوي�سة: من �سفر يوم اإلى اأ�سبوعين.

- جنين: من اأ�سبوعين اإلى 10 اأ�سابيع.

- جنين متكامل: من 10 اأ�سابيع اإلى الولدة.

2- مرحلة ال�لدة: 

- حديث الولدة: الأ�سبوعان الأولن عقيب الولدة.

مكتبة  �س38.  ال�سيخوخة،  اإلى  الجنين  من  النمو  نف�س  علم  الدين،  عز  عادل  الأ�سول،  يراجع:    )1(

الأنجلو الم�سرية، 2008م.

الف�سل الثالث: الطف�لة: مفه�مها - مراحلها
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- المهد: من اأ�سبوعين اإلى عامين.

3- الطف�لة: تمتد من: 3-12 �سنة.

- المبكرة: 3-5 �سنوات.

- الطفولة الو�سطى: 6-10 �سنوات.

- الطفولة المتاأخرة:10-12 �سنة.

4- المراهقة:

- المبكرة: 14-12.

- الو�سطى:17-14.

- المتاأخرة:20-17.

وهذا الختلاف بين الباحثين في تحديد مراحل الطفولة وتعيين اأدوارها، 

معايير  فمنها  المجال،  هذا  في  المعتمدة  المعايير  اختلاف  ب�سبب  هو  اإنما 

اأخرى  ت�سنيفات  هناك  ريب  ول  فيزيولوجية،  ومنها  نف�سية،  ومنها  معرفية، 

للطفولة. 

� تق�سيم مراحل الطفولة في الن�سو�ض الإ�سلامية

الن�سو�س  في  مختلفة  نظر  زوايا  من  الطفولة  مراحل  ملاحظة  يمكن 

الإ�سلامية:

تق�سيم الـ: »ثلاث �سبعات«: 1 -

ب�سكل  الدينية  الن�سو�س  في  الوارد  �سبعات«،   »ثلاث  بـ:  المعروف  التق�سيم 

وا�سح، منها:
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- عن النبي P، قال: »الولد �سيد �سبع �سنين، وعبد �سبع �سنين، ووزير �سبع 

 
(((

واإل �سرب على جنبيه �سنة،   لإحدى وع�سرين 
(((

فاإن ر�سيت خلائقه �سنين، 

.
(((

فقد اأعذرت اإلى الله«

- وعن الإمام علي Q، قال: »يربّى ال�سبي �سبعاً، ويوؤدب �سبعاً، وي�ستخدم 

.
(((

�سبعاً...«

.
(((

وفي لفظ اآخر: »يرخى ال�سبي �سبعاً ...«

- وعن الإمام جعفر ال�سادق Q، قال: »دع ابنك يلعب �سبع �سنين، ويوؤدب 

.
(((

�سبع �سنين، واألزمه نف�سك �سبع �سنين، فاإن اأفلح، واإل فلا خير فيه«

الكتاب �سبع �سنين،  يلعب �سبع �سنين، ويتعلم  Q، قال: »الغلام  - وعنه 

 .
(((

ويتعلم الحلال والحرام �سبع �سنين«

وقريب منها:

فاإن  �سبعاً،  نف�سك  واألزمه  �سنين،  �سبع  يلعب  ابنك  »دع  قال:   ،Q - عنه 

.
(((

اأفلح واإل فاإنه ممن ل خير فيه«

)1(  في ن�سخة مكارم الأخلاق: »اأخلاقه«.

)2(  في ن�سخة مكارم الأخلاق: » فا�سرب على جنبه«.

)3(  العاملي، محمد بن الح�سن، تف�سيل و�سائل ال�سيعة اإلى تح�سيل م�سائل ال�سريعة، ج21، �س476، 

بن  الح�سن  الطبر�سي،  و  1414ه.  ط2،  قم،  التراث،  لإحياء  البيت  اآل  موؤ�س�سة  تحقيق  ح27627. 

الف�سل، مكارم الأخلاق، �س222. من�سورات ال�سريف الر�سي، ط6، 1392هـ-1972م. 

)4(  ال�سدوق، محمد بن علي، من ل يح�سره الفقيه، ج3، �س493، ح4746. ت�سحيح وتعليق على اأكبر 

الغفاري، من�سورات جماعة المدر�سين بقم المقد�سة، ط2.

)5(  مكارم الأخلاق، �س223.

)6(  من ل يح�سره الفقيه، ج3، �س493، ح4743.

)7(  الكافي، ج6، �س47، باب تاأديب الولد، ح3.

)8(  الكافي، ن.م، ح1.

الف�سل الثالث: الطف�لة: مفه�مها - مراحلها
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- وعنه Q، قال: »اأمهل �سبيك حتى ياأتي له �ست �سنين، ثم �سمه اإليك 

.
(((

 عنه«
((( �سبع �سنين، فاأدّبه باأدبك، فاإن قبل و�سلح، واإل فخلِّ

خ�س��سية �سن الـ7

اإن ل�سن ال�سابعة ميزة خا�سة في الن�سو�س الدينية، وهذا يوؤ�سر اإلى اأنه نهاية 

مرحلة عمرية خا�سة وبداية اأخرى بالن�سبة للطفل، فال�سبعة الأولى هي مرحلة 

اللعب والتنمية الج�سدية والإمهال، اأما ال�سبعة الثانية فهي بداية مرحلة التاأديب 

تو�سح  التي  الروايات  بع�س  ونذكر  ال�سابقة،  الن�سو�س  ات�سح من  كما  والتعليم 

خ�سو�سية هذا ال�سن.

�سبع  بلغوا  اإذا  الم�ساجع  في  اأولدكم  بين  »فرّقوا  قال:   ،P النبي  عن   -

.
(((

�سنين«

ل المراأة اإذا جاز �سبع  - عن الإمام ال�سادق Q، قال: »...الغلام ل يُقبِّ

.
(((

�سنين«

�سبع  بني  كانوا  اإذا  بال�سلاة  �سبيانكم  مروا   ...« قال:   ،Q وعنه   -

.
(((

�سنين«

حدد  ونظائرها  الروايات  هذه  على  بناء  اأنه  اللاحقة  الفقرات  في  و�سياأتي 

بع�س الفقهاء بداية مرحلة التمييز عند الطفل بالـ7 �سنوات.

2- التق�سيم ال�ستقرائي ح�سب المراحل:

: فعل اأمر من خلى يخلي، بمعنى ترك. )1(  خلِّ

)2(  ن.م، ح2.

)3(  مكارم الأخلاق، �س223.

)4(  من ل يح�سره الفقيه، ج3، �س437، ح4510.

)5(  الكافي، ج3، �س409، باب �سلاة ال�سبيان، ح1.
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التق�سيم ال�ستقرائي: هو عبارة عن تتبع الن�سو�س الدينية للخروج بخلا�سات 

عامة عن تق�سيم مراحل الطفولة في النظرة الإ�سلامية.

المرحلة  من  الإ�سلامية  الروؤية  في   - الأولية  ب�سورتها   - الطفل  حياة  تبداأ 

انطلاقاً   - بالقوة  الإن�سان  اأو  الحيوانية  طور  البع�س  عليها  يطلق   - ال�سلبية، 

من قوله تعالى: )ٿ  ٿ  ٿ  ٹ  ٹ  ٹ  ٹ  ڤ   ڤ   ڤ  ڤ  ڦ  ڦ  ڦ   

، والمق�سود بالمرحلة ال�سلبية هي مرحلة كون الإن�سان نطفة، وقد 
ڦ   ()))

اأن  اإلى  الإ�سارة  مع  الطفل،  تربية  في  المرحلة  بهذه  الروائية  الن�سو�س  اعتنت 

تربية الطفل تبداأ قبل هذه المرحلة، وهي مرحلة اختيار كل من الزوجين للاآخر، 

على ما �سياأتي بيانه في الأبحاث اللاحقة. فالمرحلة الأولى الواقعة على �سراط 

تكوين الطفل هي:

وعرفاً  لغة  الطفولة  ا�سم  عليها  يطلق  ول  النطفية.  اأو  ال�سلبية  المرحلة   -1

و�سرعاً، ومع ذلك لها ت�سريعاتها الحقوقية والتربوية الخا�سة بها، ويتعلق بع�سها 

بتربية الطفل في النظرة الإ�سلامية.

2- والثانية هي: المرحلة الجنينية. وقد ل ي�سدق عليها لغة وعرفاً و�سرعاً 

مفهوم الطفولة، ولها ت�سريعات فقهية وتربوية خا�سة متعلقة بها اأي�ساً.  

3- المرحلة الر�ساعية. وت�سمل »حديث الولدة«.

4- مرحلة ما قبل التمييز.

5- مرحلة التمييز.

ون�سيف اإليها مرحلتين لي�ستا من مراحل الطفولة لنتفاء المو�سوع، ولكنهما 

)1(  الطارق:7-5.

الف�سل الثالث: الطف�لة: مفه�مها - مراحلها
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الروؤية  في  و...  والعقلية  والنف�سية  البدنية  الطفل  بتربية  مبا�سرة  متعلقتين 

الإ�سلامية )يطلق بع�س التربويين عليها ا�سم ممهدات التربية(، هما:

6- مرحلة ح�سن اختيار كل من الزوجين للزوج الآخر.

7- مرحلة الجماع، ما قبل الحمل الواقع منه تكوين الجنين.

وقد ي�ساف اإليها بالعتبار مرحلة ثامنة، هي: 

8- مرحلة البلوغ ال�سفهي غير الر�سيد. التي يمكن اعتبارها ملحقة بمرحلة 

الطفولة في بع�س الت�سريعات.

حيث اإن دخول الطفل في مرحلة البلوغ يكون على نحوين:

الت�سرف  يح�سن  ل  اأنه  بمعنى  ر�سيد،  غير  وهو  البلوغ  مرحلة  يدخل  اأن   -1

في نف�سه وماله و�سوؤونه، فلا تنفذ جميع ت�سرفاته بحق نف�سه ب�سكل م�ستقل، بل 

يحتاج اإلى رعاية الولي ال�سرعي، ويلحق بالطفل من هذه الجهة.

2- اأن يدخل مرحلة البلوغ وهو ر�سيد، والر�سد هو اأن يكون له ملكة نف�سانية 

تقت�سي ت�سرفه �سمن حدود ال�سلاح اللائقة باأفعال العقلاء، اأي المرحلة التي 

عملًا  العقلاء  يراه  بنحو  وماله  وبدنه  نف�سه  �سوؤون  في  الت�سرف  فيها  يح�سن 

مقبولً، فلا يكون لأحد ولية عليه.

قال ال�سيد محمد �سادق ال�سدر: »اإن ال�سبي اإن بلغ ر�سيداً �سقطت ولية 

الأولياء عنه، اأيّاً كانت،... وي�ستقل باآرائه وقناعاته ومعاملاته. واإن بلغ الطفل 

فيه  وا�ستمر  ال�سغر،  منذ  مجنوناً  اأو  �سفيهاً  كان  لو  كما  الر�سد،  عن  قا�سراً 

ال�سفه اإلى حين البلوغ بقي وليه ال�سابق م�ستمر الولية عليه، الذي قد يكون هو 
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.
(((

الأب اأو هو الجد اأو الولي العام العادل«

وهذا التق�سيم للمراحل، لي�س ا�ستن�سابياً اأو جزافياً، بل يترتب على كل مرحلة 

منه اأحكام وت�سريعات فقهية وتربوية خا�سة، خ�سو�ساً مرحلة التمييز.

اأنواع  التنافي والتعار�س مع  التق�سيم ل يعاني  اأن هذا  اإلى  اأي�ساً  مع الإ�سارة 

التق�سيمات الأخرى التي تاأخذ معايير مغايرة بعين العتبار، كالمعايير المعرفية 

الم�سرّع  بلحاظ نظرة  الروائي هو  التق�سيم  واإنما هذا  اأو غيرها،  البيولوجية  اأو 

الإ�سلامي اإلى طبيعة الت�سريعات المتعلقة بالطفل. 

وقد جاء في المادة الثانية من ميثاق الطفل في الإ�سلام، ال�سادر عن اللجنة 

، ما ن�سه:
(((

الإ�سلامية العالمية للمراأة والطفل

»اأ - ت�سمل رعاية ال�سريعة الإ�سلامية للطفل المراحل التالية:

1- اختيار كل من الزوجين للاآخر.

2- فترة الحمل والولدة.

3- من الولدة حتى التمييز )مرحلة الطفل غير المميز(.

4- من التمييز حتى البلوغ )مرحلة الطفل المميز(.

.
(((

ب- وتن�ساأ للطفل في كل من هذه المراحل حقوق تلائمها »

اأنه  عليه،  ت�سجل  التي  الملاحظات  لكن من  ما،  اإلى حد  تق�سيم مقبول  وهو 

1427هـ- والن�سر، ط3،  للطباعة  المحبين  الفقه، ج5، �س58.  وراء  ما  ال�سدر، محمد �سادق،    )1(

2007م.

)2(  وهي اإحدى لجان المجل�س الإ�سلامي العالمي للدعوة والإغاثة.

)3(  يراجع: مناع، حقوق الطفل-الوثائق الإقليمية والدولية الأ�سا�سية، �س79. 
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اأغفل خ�سو�سية المرحلة ال�سلبية، والجماعية، والمرحلة الر�ساعية، مع كونها 

لهما اأحكام وت�سريعات خا�سة بهما.

معايير تحديد مرحلة التمييز

اأ�سرنا اإلى اأن مو�سوع البحث في الكتاب هو الطفل، ولكن لخ�سو�سية »الطفل 

بع�س  في  �سيظهر  كما  معه  البدنية  العقوبة  اأ�سلوب  ل�ستعمال  بالن�سبة  المميز« 

ف�سول الكتاب، نركّز النظر حول معايير تحديد مرحلة التمييز، وما هو المراد 

بها في نظر الفقهاء.

ترد في ن�س ديني يدل على تحديد  لم  التمييز  اأو  المميز  الطفل  اإن مفردة 

معناها حتى يعتمد كمعيار في المقام، لذا ل بد من الرجوع اإلى مدلول الكلمة في 

ا�سطلاح الفقهاء، ومع ا�ستقراء ن�سو�س الفقهاء في هذا ال�سياق ل نجد معياراً 

واحداً في تحديد معنى الطفل المميز، بل اعتمدت عدة معايير  - يرجع بع�سها 

اإلى البع�س الآخر على ما �سيظهر - ، ن�سير اإليها:

1- المعيار الأول: 6-7 �سن�ات.

تبنى غالبية فقهاء اأهل ال�سنة كون مرحلة التمييز تمتد من �سن الـ6-7 حتى 

، وهو راأي بع�س فقهاء الإمامية حيث يعتبرون معيار تحديد �سن 
(((

مرحلة البلوغ

التمييز هو ما بين الـ6-7 �سنوات، ولعل ا�ستفادة الفقهاء كون هذا هو �سن التمييز 

مبني على الوارد في الروايات من كون �سن الـ7 ي�سكل مرحلة جديدة في حياة 

الطفل، وهذه الروايات على اأق�سام، منها تق�سيم المراحل العمرية اإلى 3 �سبعات، 

)1(  يراجع: ابن حجر الع�سقلاني، فتح الباري في �سرح �سحيح البخاري، ج1، �س158. دار المعرفة، 

بيروت، ط2. و النووي، يحيى بن �سرف، المجموع �سرح المهذب، دار الفكر، ج9، �س361.
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ومنها ما ياأمر ببدء التمرين على ال�سلاة في �سن الـ 7، اأو غيرها الم�سابه لها، 

مما اأ�سرنا اإليه.

قال ال�سيخ الطو�سي: »... واإن كان طفلًا يميز وهو اإذا بلغ �سبع �سنين اأو ثمان 

.
(((

�سنين فما فوقها اإلى حد البلوغ...«

يعلمه  اأن  اأبيه  على  كان  �سنين،  �سبع  الطفل  بلغ  »اإذا  الحلي:  العلامة  وقال 

الطهارة وال�سلاة، ويعلمه الجماعة وح�سورها، ليعتادها، لأن هذا ال�سن يح�سل 

.
(((

فيه التمييز من ال�سبي في العبادة ...«

وقال ال�سيخ جواد التبريزي: »التمييز هو اأن يميز ال�سيء القبيح من غيره، ويكون 

.
(((

غالباً اإذا بلغ الولد �ست �سنين... اإذا اأكمل الطفل �ست �سنوات فهو مميز«

و�سئل ال�سيخ التبريزي: هل هذا - تحديد �سابط ال�سبي المميز بال�ست �سنوات 

- من باب ت�سخي�س المو�سوع؟ فلو �سخ�س المكلف اأن ابنه لم يميز )حتى بعد 

بلوغ ال�ست( يعتمد على ت�سخي�سه اأم ل؟ 

.
(((

اأجاب: »هذا التحديد وارد في الروايات«

2- المعيار الثاني: معرفة الح�سن من القبح.

»والمراد  الثاني(:  بال�سهيد  العاملي)المعروف  علي  بن  الدين  زين  قال 

بالمميّز مَنْ يعرف الأ�سرّ من ال�سارّ والأنفع من النافع، اإذا لم يح�سل بينهما 

لجماعة  التابعة  الإ�سلامي  الن�سر  موؤ�س�سة  الخلاف، ج5، �س131.  الح�سن،  بن  الطو�سي، محمد   )1(

المدر�سين بقم الم�سرفة، 1407هـ.

)2(  الحلي، الح�سن بن يو�سف، تذكرة الفقهاء، ج4، �س335. موؤ�س�سة اآل البيت لإحياء التراث، قم، 

ط1، 1414هـ.

)3(  التبريزي، جواد بن علي، �سراط النجاة، ج6، �س65. 

)4(  �سراط النجاة، م.ن.

الف�سل الثالث: الطف�لة: مفه�مها - مراحلها
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.
(((

التبا�س بحيث يخفى على غالب النا�س«

وقال ال�سيد الكلبايكاني: »ال�سبي اإذا ميز الح�سن من القبيح، وفهم ما يفهمه 

.
(((

الكبار فهو مميز«

. 
(((

وقال ال�سيخ الآراكي: »المميز هو القادر على ت�سخي�س القبيح والح�سن«

تف�سيلي  ب�سكل  والنافع  وال�سار  والقبيح  الح�سن  بين  التمييز  المراد  ولي�س 

واإنما يكفي التمييز الإجمالي.

وقد يقال اإن المعيار ال�سابق ل يختلف عن هذا المعيار، لأنه وكما عبّر ال�سيخ 

اإذا  غالباً  ويكون  غيره  من  القبيح  ال�سيء  يميز  اأن  هو  التمييز  التبريزي:  جواد 

ت�سخي�س  باب  من  �سنوات  بـ6  له  الفقهاء  تحديد  فيكون  �سنين،  �ست  الولد  بلغ 

الم�سداق، ولكن ينفيه اأن ا�ستدلله بكونه وارداً في الروايات يوحي باأنه من باب 

التعيين ل الت�سخي�س.

مع الإ�سارة اإلى اأن �سريح عبارات بع�س الفقهاء ممن يتبنى هذا الراأي تفيد 

كون تحديد مرحلة التمييز بالـ 7 من باب تطبيق المعيار )وهو قدرة الطفل على 

التفرقة بين النافع وال�سار( على الطفل الخارجي والت�سخي�س للم�سداق، ل من 

باب التحديد والتعيين. 

3- المعيار الثالث: النظرة العرفية

)1(  العاملي، زين الدين بن علي، رو�س الجنان في �سرح ار�ساد الأذهان، ج2،�س648. مركز الأبحاث 

والدرا�سات الإ�سلامية، ق�سم اإحياء التراث الإ�سلامي، قم، ط1، 1422هـ.

)2(  الكلبايكاني، محمد ر�سا، اإر�ساد ال�سائل، �س128. دار ال�سفوة، بيروت، ط1، 1413هـ-1993م.

ط1،  قم،  الإ�سلامي،  الإعلام  مكتب  �س91.  ج2،  الوا�سحة  الم�سائل  علي،  محمد  الآراكي،    )3(

1414هـ.
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قال ال�سيد محمد جواد العاملي: »المرجع في المميّز اإلى العرف، لأنّه المحكّم 

.
(((

في مثله«

4- المعيار الرابع: اختلاف التمييز باختلاف متعلق التكليف

�سئل ال�سيد ال�سي�ستاني: ما هو �سابط ال�سبي المميز في م�ساألة جواز النظر 

اإلى عورته، وجواز نظره اإلى عورة الغير، وكون عباداته �سحيحة، والعتماد على 

اأخباره؟ 

اأجاب: »يختلف المميز في كل مكان، ففي الأول المراد بالمميز الذي يتاأثر 

من النظر اإلى العورة اأو النظر اإلى عورته لو التفت وتتحرك غريزته ن�سبياً، وفي 

اعتبار �سحة عباداته الذي يميز التكاليف واإن الأمر من قبل الله تعالى ويمكنه 

ق�سد القربة، وفي العتماد على اإخباره بالنجا�سة اإذا كان ذا اليد، اإذا كان مميزاً 

.
(((

قوي الإدراك لها«

5- المعيار الخام�س: اختلاف المميز باختلاف الزمان والمكان والأفراد

�سئل ال�سيد علي الخامنئي: جاء في بع�س الأحكام لل�سبي المميز باأنه ال�سبي الذي 

يميز الح�سن من القبيح، فما هو المراد من الح�سن والقبيح؟ وما هو �سن التمييز؟

اأجاب: »المراد من الح�سن والقبيح هو ما يكون كذلك بنظر العرف، مع ملاحظة 

ظروف حياة ال�سبي والعادات والآداب والتقاليد المحلية، واأما �سن التمييز فهو 

.
(((

مختلف تبعاً لختلاف الأ�سخا�س في ال�ستعداد والإدراك والذكاء«

)1(  العاملي، محمد جواد، مفتاح الكرامة، ج6، �س432. تحقيق محمد باقر الخال�سي، موؤ�س�سة الن�سر 

الإ�سلامي،قم، ط2، 1430هـ.

)2(  ال�سي�ستاني، علي، ال�ستفتاءات، �س126-125.

ط8،  بيروت،  الولء،  دار   .822 م�ساألة  �س300،  ج2،  ال�ستفتاءات،  اأجوبة  علي،  الخامنئي،    )3(

1435هـ -2013م.

الف�سل الثالث: الطف�لة: مفه�مها - مراحلها
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خلا�سة الف�سل الثالث:

1- بناء على جميع المعايير - ما عدا المعيار الأول، على تف�سير 

بل  بال�سن،  التمييز  - ل يك�ن هناك �سابط كلي عام يحدد مرحلة 

تختلف باختلاف الأطفال والبيئة الجتماعية والزمان، بل تختلف 

اأي�ساً باختلاف المتعلق، فقد يك�ن الطفل مميزاً في �سيء غير مميز 

العلاقات  دون  الجن�سية،  العلاقات  في  مميزاً  يك�ن  كاأن  اآخر،  في 

فمرجعية  العك�س،  وكذا  غيرها،  دون  العبادات،  في  اأو  التجارية، 

التمييز وتحديد الطفل المميز تك�ن بيد العرف الجتماعي العام 

الذي يعي�س فيه الطفل، وعليه: فاإن ت�سخي�س ك�ن الطفل )فلان( 

مميزاً ه� بيد المكلَّف ل الفقيه، اإنما الفقيه يعطي ال�سابطة العامة 

الخارجية  م�ساديقه  على  المعيار  هذا  تطبيق  اأما  الكلي،  والمعيار 

فه� بيد المكلف نف�سه، فالأب ه� الذي يحدد ك�ن طفله مميزاً في 

هذا المجال اأو ل في خط علاقته معه، وكذا الأم اأو المعلم اأو الن�ساء 

في المجتمع اأو... اإل بناء على ك�ن المعيار الأول اأي تحديد مرحلة 

6-7 من باب التعبد بالن�س ال�سرعي، فيك�ن ميزان  التمييز بال�سن 

النظر عن  ال�سن بغ�س  التمييز ه� نف�س  دخ�ل الطفل في مرحلة 

الم�سم�ن الماأخ�ذ في المعايير الأخرى.

2- المعنى المراد من الطف�لة في البحث ه� المرحلة من حين 

ال�لدة اإلى البل�غ ال�سرعي.

3- البل�غ ال�سرعي في الأنثى عند م�سه�ر فقهاء ال�سيعة ه� اتمام 
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ت�سع �سن�ات هـ.ق. 

الخ�سن،  ال�سعر  نبات  ه�  الذكر  في  ال�سرعي  البل�غ  4- علامات 

الحتلام، اتمام 15 �سنة هـ.ق.

5- تنق�سم الطف�لة اإلى مراحلة متعددة في الروؤية الإ�سلامية: 

ومرحلة  التمييز،  قبل  ما  ومرحلة  الر�ساعية،  المرحلة  اأهمها: 

التمييز.

83 الف�سل الثالث: الطف�لة: مفه�مها - مراحلها

����� �����.indd   83 10/19/14   4:09:50 PM



����� �����.indd   84 10/19/14   4:09:50 PM



الف�سل الرابع

تحديد مفهوم مفردة التربية
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مفردة التربية في القراآن الكريم

لم ترد مفردة التربية بهيئتها في القراآن الكريم، واإنما جاءت على �سيغة الفعل 

الما�سي والم�سارع: »ربّى« »نربي«، في مو�سعين: الأول: قوله تعالى: )ڱ  

. والثاني: على ل�سان فرعون في 
ں ... ں  ۆ  ۆ  ۈ  ۈ  ۇٴ   ۋ()))

.
كلامه مع النبي مو�سى )ئى  ی   ی  ی  ی  ئج  ئح  ئم    ئى  ئي()))

التربية في المعاجم اللغوية

يمكن  »تربية«  منه مفردة  الم�ستق  الأ�سل  اللغوية حول  المعاجم  ر�سد  وعند 

:
(((

الخروج بعدة خلا�سات نذكر ثلاثة منها

ربا يربو على وزن دعا يدعو بمعنى نما وزاد وتمّ، كما في قوله تعالى:  1 -

.
)ھ  ھ  ے  ے   ۓ  ۓ  ڭ  ڭ   ڭ  ڭ   ۇ  ۇ ()))

ربي يربي على وزن خفي يخفي، ومعناها ن�ساأ و�سبّ وترعرع. منها قول  2 -

)1(  الإ�سراء:24-23.

)2(  ال�سعراء:18.

التربية  اأ�سول  حامد،  بن  خالد  الحازمي،  و  �س405-401-400.  ج1،  العرب،  ل�سان  يراجع:    )3(

الإ�سلامية، �س17. دار عالم الكتب، المدينة المنورة، ط1، 1420هـ -2000م. الم�سطفوي، ح�سن، 

الثقافة  وزارة  والن�سر  الطباعة  موؤ�س�سة  بعد،  وما  الكريم، ج4، �س34  القراآن  كلمات  في  التحقيق 

ترجمة  الإ�سلامية،  والتعليم  التربية  فل�سفة  خ�سرو،  وباقري،  1417هـ.  ط1،  الإ�سلامي،  والإر�ساد 

ون�سر مركز الأبحاث والدرا�سات التربوية، �س161. دار البلاغة، ط1، 1435هـ -2014م.

)4(  الروم:39.

الف�سل الرابع: تحديد مفه�م مفردة التربية
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، وفي رواية اأخرى تفيد كون المعنى 
(((

النبي P: »ربيت في بني �سعد بن بكر«

.
(((

المراد هو الن�سوء، قوله P: »ون�ساأت في بني �سعد بن بكر«

ربَّ يرُبّ على وزن مدّ يمدّ بمعنى ملك، وربّ ال�سيء: اأ�سلح الأمر. وربّ  3 -

ولده وال�سبي يربه رباً: حفظه ورعاه. وتوله و�سا�سه وقام عليه. ومنها ما ورد على 

ل�سان فرعون في الآية ال�سابقة.

ويظهر من ال�ستعمال القراآني اأن مفردة التربية لمكان الإطلاق في الآية في 

قوله تعالى: »كما ربياني �سغيراً«، جاءت بمفهومها ال�سامل الذي �سنتعر�س له في 

الفقرات اللاحقة، وتعتبر الروايات اللاحقة قرينة على ذلك، وهذا الفهم مغاير 

لما يراه بع�س الباحثين التربويين من اأن »م�سطلح التربية في القراآن ا�ستعمل 

.
(((

بمعنى المراقبة والتنمية الج�سدية، اأي بمعنى متابعة الطفل ليكبر ج�سدياً«

التربية في الن�سو�ض الروائية

ووردت مفردة التربية في دعاء الإمام علي بن الح�سين Q قال: »اأين اإذاً 

يا اإلهي طول �سغلهما بتربيتي؟... هيهات ما ي�ستوفيان مني حقهما، ول اأدرك ما 

.
(((

يجب علي لهما، ول اأنا بقا�س وظيفة خدمتهما«

يولد  المولود  كان  »ولو  قوله:  في   Q ال�سادق  جعفر  الإمام  عن  ووردت 

اإذا راأى ما لم  العالمَ عند ولدته، ولبقي حيراناً تائه العقل  فَهِماً عاقلًا، لأنكر 

)1(  المفيد، الخت�سا�س، �س187. تحقيق علي اأكبر الغفاري، محمود الزرندي، دار المفيد للطباعة 

والن�سر، بيروت، ط2، 1414هـ -1993م.

)2(  ال�سيوطي، الجامع ال�سغير، ج1، �س411. دار الفكر للطباعة والن�سر، بيروت، ط1، 1401هـ-1981م.

)3(  باقري، فل�سفة التربية والتعليم الإ�سلامية، م.�س.

)4(  ال�سحيفة ال�سجادية، من دعائه لأبويه )24(، �س118.
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يعرف، ...، فاإنه لو كان يولد تام العقل م�ستقلًا بنف�سه لذهب مو�سع حلاوة تربية 

الأولد، وما قدر اأن يكون للوالدين في ال�ستغال بالولد من الم�سلحة وما يوجب 

التربية للاآباء على الأبناء من المكافاأة بالبر، والعطف عليهم، عند حاجتهم اإلى 

ذلك منهم، ثم كان الأولد ل ياألفون اآباءهم ول ياألف الآباء اأبناءهم، لأن الأولد 

كانوا ي�ستغنون عن تربية الآباء وحياطتهم، فيتفرقون عنهم حين يولدون، فلا 

 .
(((

يعرف الرجل اأباه واأمه ...«

ووردت في كلام الإمام علي الر�سا Q: »حرم الله عقوق الوالدين لما فيه 

النعمة  للوالدين وكفران  والتوقير  التوقير لطاعة الله عزّ وجلّ  من الخروج عن 

واإبطال ال�سكر، وما يدعو من ذلك اإلى قلة الن�سل وانقطاعه لما في العقوق من 

قلة توقير الوالدين والعرفان بحقهما، وقطع الأرحام، والزهد من الوالدين في 

الولد، وترك التربية، لعلة ترك الولد برهما.

وحرم الله تعالى الزنا لما فيه من الف�ساد من قتل الأنف�س وذهاب الأن�ساب 

وترك التربية للاأطفال وف�ساد المواريث، وما اأ�سبه ذلك من وجوه الف�ساد.

وحرّم الله عزّ وجلّ قذف المح�سنات لما فيه من ف�ساد الأن�ساب ونفي الولد 

.
(((

واإبطال المواريث وترك التربية...«

وكما هو وا�سح، لم يحدد القراآن الكريم والروايات ما هو المراد من التربية، لذا 

تكون مرجعية معرفة المراد منها فيهما هي الفهم العرفي العام المعتمد على القرينة 

وال�سياق، والمعاجم اللغوية، بحيث يختلف المراد الجدي منها بين ن�س واآخر.

)1(  الجعفي، المف�سل بن عمر، التوحيد، �س15-16. تعليق كاظم المظفر، موؤ�س�سة الوفاء، بيروت، 

ابراهيم  تحقيق  �س379.  ج57،  الأنوار،  بحار  باقر،  محمد  والمجل�سي،  1404ه-1984م.  ط2، 

الميانجي و محمد باقر البهبودي، موؤ�س�سة الوفاء، بيروت، ط2، 1403ه-1983م.

)2(  ال�سدوق، علي بن محمد، من ل يح�سره الفقيه، ج3، �س565.

الف�سل الرابع: تحديد مفه�م مفردة التربية
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التربية في اللغة

 - بمعان متعددة  العربية  اللغة  ا�ستقراء مواردها في  التربية ح�سب  ت�ستعمل 

كما ات�سح - ت�سهم في غاية واحدة، منها: التنمية، التغذية، التن�سئة، الرعاية، 

التهيئة، ال�سيا�سة، الإ�سلاح، الحفظ...

 .
(((

وتربّاه: »اأح�سن القيام عليه ووليه حتى يفارق الطفولية، كان ابنه اأو لم يكن«

 .
(((

فالتربية: »ح�سن القيام على الطفل حتى يفارق الطفولية«

ال�سيء  اإن�ساء  التربية، وهو  الأ�سل من  »الربّ في  الأ�سفهاني:  الراغب  وقال 

.
(((

حالً فحالً اإلى حد التمام«

وقال ال�سيخ الطو�سي: »التربية تن�سئة ال�سيء حالً بعد حال حتى ي�سير اإلى 

 .
(((

الكمال«

 .
(((

وقال البهائي: »التربية تبليغ ال�سيء كماله تدريجاً«

وقال المازندراني: »والربّ قيل: هو م�سدر بمعنى التربية، وهي تبليغ كل �سيء 

اإلى كماله اللائق به �سيئاً ف�سيئاً... وقيل �سفة م�سبهة من ربّه يربه فهو رب ثم �سمي 

)1(  ل�سان العرب، ج1، �س401.

بيروت،  التعارف،  دار  �س41.  الإ�سلام،  في  التربوي  النظام  �سريف،  باقر  القر�سي،  يراجع:    )2(

1399هـ-1979م.

)3(  مفردات األفاظ القراآن، �س259.

)4(  الطو�سي، محمد بن الح�سن، التبيان في تف�سير القراآن، ج4، �س337. تحقيق اأحمد حبيب ق�سير 

العاملي، مكتب الإعلام الإ�سلامي، ط1، 1409ه. 

ط1،  بيروت،  العربي،  التاريخ  موؤ�س�سة  �س166.  الفلاح،  مفتاح  الح�سين،  بن  محمد  البهائي،    )5(

1429هـ-2008م.
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 .
(((

به المالك لأنه يحفظ ما يملكه ويربيه لينتقل من حد النق�س اإلى حد الكمال«

�سبيل  على  الكمال  حد  اإلى  النق�س  حد  من  ال�سيء  تبليغ  و»التربية 

 .
(((

التدريج«

فالمعنى المراد من التربية في اللغة العربية غير منح�سر بالتن�سئة البدنية 

والإ�سلاح  والتهيئة  والرعاية  والتن�سئة  التنمية  بل هو مطلق  الج�سدية،  والتنمية 

اأبعاد �سخ�سية الطفل، فالنتقال بالطفل من النق�س الج�سدي  اأي بعد من  في 

اإلى  المعرفي  النق�س  بالطفل من  والنتقال  تربية،  ي�سمى  الج�سدي  الكمال  اإلى 

اإلى  الأخلاقي  النق�س  من  بالطفل  والنتقال  تربية،  ي�سمى  المعرفي  الكمال 

الكمال الأخلاقي ي�سمى تربية، والنتقال بالطفل من النق�س ال�سلوكي اإلى الكمال 

ال�سلوكي ي�سمى تربية، فالتربية في اللغة العربية مفهوم عام وا�سع ي�سمل تنمية 

الإن�سان وتن�سئته في كافة اأبعاده.

واإن فُهِم من بع�س الن�سو�س كون التربية منح�سرة بالتنمية البدنية والتن�سئة 

الج�سدية فذلك على م�ستوى دائرة الدللة الجدية ل ال�ستعمالية، واإل فالتربية 

على الم�ستوى ال�ستعمالي لها معنى عام �سامل كما ظهر.

ت�سمنات مفهوم التربية

ات�سح مما تقدم، اأن التربية في اللغة العربية تت�سمن عدة مفاهيم: 

)1(  المازندراني، محمد �سالح، �سرح الكافي الجامع )المعروف ب�سرح اأ�سول الكافي(، مع تعليق اأبو 

الح�سن ال�سعراني، ج01، �س213. ت�سحيح علي عا�سور، دار اإحياء التراث العربي، بيروت، ط1، 

1241هـ-0002م.

)2(  المازندراني، م.�س، ج12، �س102.

الف�سل الرابع: تحديد مفه�م مفردة التربية
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ح�سن،  بنحو  والإ�سلاح...  والتغذية  والرعاية  والتنمية  التن�سئة  تكون  اأن   -1

»ح�سن القيام«.

2- التدرج والتدريج، على ما تفيده عبارة: »على �سبيل التدريج«.

عبارة  تفيده  ما  وهو  انقطاع،  دون  م�ستمر من  بنحو  والإ�سراف  المتابعة   -3

»�سيئاً ف�سيئاً«، »حالً بعد حال«.

التمام  وبلوغه حد  له،  الم�ستعد  الكمال  اإلى  النق�س  المتربي من  انتقال   -4

اللائق به.

وبناء عليه: لو فقدت عملية التنمية للطفل معنى من هذه المعاني، باأن كان 

اأ�سلوب التربية غير ح�سن، اأو لم يهدف اإلى اإي�سال الطفل اإلى كمالته اللائقة 

بحاله، اأو لم تكن بنحو تدريجي اأو م�ستمر، ل تكون تربية على الحقيقة.

مفهوم التربية في العلوم التربوية

اأن  وهي  منهجية،  نقطة  اإلى  ن�سير  للتربية  ال�سطلاحي  التعريف  بيان  قبل 

فتعددت  للتربية،  مانع  جامع  واحد  تعريف  على  يتفقوا  لم  التربويين  الباحثين 

، و�سبب تعدد التعريفات هو اأن كل تعريف يحكي عن نظام قيمي 
(((

اآراوؤهم حولها

.
(((

ف معين ي�ستند اإليه المعرِّ

وت�ستعمل مفردة التربية بمعنيين في العلوم التربوية:

الأول: التربية بالمعنى الأعم، اأو المعنى الوا�سع، و»تت�سمن كل عملية ت�ساعد 

التربوية،  المعارف  مو�سوعة  عزيز،  مجدي  اإبراهيم،  يراجع:  للتربية  المتعددة  التعريفات  حول    )1(

حرف التاء، �س939. عالم الكتب، القاهرة، ط1، 2007م.

)2(  يراجع: باقري، م.�س، �س157.
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التكوينية  العمليات  منها  وي�ستثنى   .
(((

وج�سمه« وخُلُقه  الفرد  عقل  ت�سكيل  على 

والوراثية التي باأ�سل الخلقة.

والثاني: التربية بالمعنى الأخ�س، اأو التربية بالمعنى ال�سيق، و»تعني غر�س 

المعلومات والمهارات المعرفية من خلال موؤ�س�سات معينة اأن�سئت لهذا الغر�س 

الجانب  وتنمية  التعليم  معنى  ترادف  المعنى  بهذا  وهي   .
(((

مثلًا« كالمدار�س 

العقلي والمعرفي والمهاراتي.

ويعرّف جون ديوي التربيه باأنها: »عملية �سوغ وتكوين لفعالية الأفراد، ثم �سب 

.
(((

لها في قوالب معينة اأي تحويلها اإلى عمل اجتماعي مقبول لدى الجماعة«

1974م:  عام  باري�س  في  عقد  الذي  الـ18  موؤتمرها  في  اليون�سكو  وعرفتها 

الأفراد  يتعلم  طريقها  عن  التي  الجتماعية  الحياة  عملية  مجموع  »التربية 

والجماعات داخل مجتمعاتهم الوطنية والدولية ل�سالحها واأن ينموا وبوعي منهم 

كافة قدراتهم ال�سخ�سية واتجاهاتهم وا�ستعداداتهم ومعارفهم وهذه العملية ل 

.
(((

تقت�سر على اأن�سطة بعينها ...«

ويعرف جود Good التربية في معجمه التربوي بتعريفات عدة، منها:

واتجاهاته  قدراته  بتنمية  الفرد  يقوم  خلالها  من  التي  العمليات  »مجموعة 

)1( مر�سي، محمد منير، اأ�سول التربية، �س8. عالم الكتب، القاهرة، 2009م.

)2( ن.م، �س8.

)3(  يراجع: الزهيري، �سريف عبد العزيز، بناء م�ستقبل الأمة، �س12. دار ال�سفوة، الريا�س، 2005م. 

وللتف�سيل حول مفهوم  للطفل )درا�سة موجزة(، �س2.  الإ�سلامية  التربية  الإ�سلام،  نور  و محمد 

التربية عند جون ديوي يراجع: وين، رالف، قامو�س جون ديوي للتربية مختارات من موؤلفاته، ترجمة 

وتقديم: محمد علي العريان، مكتبة الأنجلو الم�سرية، القاهرة، 1964م.

www.dfc.edunet.tn/Arab :4(  يراجع(

الف�سل الرابع: تحديد مفه�م مفردة التربية
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.
(((

و�سور اأخرى من ال�سلوك ذات القيمة الإيجابية في المجتمع الذي يحيا فيه«

وهذا التعريف هو اأقرب للتربية الذاتية المتعلقة بالنف�س دون الآخر.

ومن التعريفات اأي�ساً:

- »اإن التربية هي عملية ت�سكيل واإعداد اأفراد اإن�سانيين في مجتمع معين، في 

زمان ومكان معينين، حتى ي�ستطيعوا اأن يكت�سبوا المهارات والقيم والتجاهات 

واأنماط ال�سلوك المختلفة التي ت�سير لها عملية التعامل مع البيئة الجتماعية التي 

.
(((

ين�سئون اأفراداً فيها ومع البيئة المادية«

واجباته  يعي  الذي  المتح�سر  ال�سالح  الإن�سان  اإعداد  »التربية هي عملية   -

.
(((

المدنية ويراعي الحقوق الإن�سانية وي�سوغها«

- »التربية هي عملية اإعداد الإن�سان الموؤمن بقيمه الدينية والح�سارية ويحترم 

.
(((

م�ساعر الآخرين وحقوقهم«

الثقافية  »العملية  باأنها:   Margaret Mead ميد  مارغريت  وعرفتها   -

مجتمع  في  كاملًا  ع�سواً  الجديد  الإن�ساني  الوليد  بها  ي�سبح  التي  والطريقة 

.
(((

اإن�ساني معين«

)1(  نقلًا عن: اأ�سول التربية، م.�س، �س9.

)2(  النجيحي، محمد لبيب، التربية واأ�سولها الثقافية والجتماعية، �س12، مكتبة النجلو الم�سرية، 

1984م.

)3(  الطراونة، اخليف يو�سف، اأ�سا�سيات في التربية، �س14. دار ال�سروق، ط1، 2004م.

)4(  الطراونة، ن.م.

)5(  نقلًا عن النجيحي، �س45. والم�سدر:

 Margaret Mead«our Educational Emplasis imprimitive perspective«American Journal
of sociology voI.48.
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مو�سوع التربية:

ومن  مو�سوعها،  بيان  في  اختلف  كذلك  التربية  تعريف  في  اختلف  كما 

الآراء التي نجدها مهمة في هذا المقام هو ما ذكره مجدي عزيز اإبراهيم: 

وج�سمه  ووجدانه  بعقله   - الإن�سان  كل   - الإن�سان  هو  التربية  مو�سوع  »اإن 

.
(((

وقيمه واتجاهاته وما لديه من مهارات واأفكار«

مجالت التربية

الأبعاد،  من  العديد  في  وتنميه  الإن�سان  تعد  الوا�سع  بمعناها  التربية  اإذاً، 

اأهمها: 

اأ- العتقادات. اأي فهم الحقيقة، والت�سديق بها.

ب- المعلومات. اأي جعله يح�سل على الحقائق والبيانات بطريقة من الطرق 

كالملاحظة اأو التجريب.

ج- المفاهيم. المعنى العام الذي يكونه الطفل عن موقف ما اأو مو�سوع ما. 

د- القيم، والأخلاق. الملكات النف�سانية الفا�سلة.

هـ -التجاهات. �سعور يبنى على اأ�سا�س الخبرة.

و- الدوافع. اأي توليد القوة الداخلية التي تحرك الطفل نحو القيام بعمل ما.

اأو  معين  مو�سوع  نحو  الطفل  لدى  موجِب  �سعور  عن  عبارة  وهو  الميول.  ز- 

ن�ساط معين.

)1(  مو�سوعة المعارف التربوية، م.�س، الحرف ت، �س941.

الف�سل الرابع: تحديد مفه�م مفردة التربية
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ح- المهارات. ال�سهولة في القيام بعمل - ذهني اأو حركي - بدقة، وعلى اأكمل 

وجه، وفي اأق�سر وقت ممكن.

ط- ال�سلوكيات. وهو كل ن�ساط يقوم به الإن�سان وتمكن ملاحظته.

تعريف التربية الإ�سلامية في راأي بع�ض التربويين الإ�سلاميين

التربية  بين  يوائم  للتربية  تعريف  �سياغة  على  الم�سلمون  التربويون  عمل 

بمعناها المعا�سر وبين اإ�سلامية التربية، فعرّفها عبد الرحمن النحلاوي وزملاوؤه 

نحو  باإرادته  را�سد  يمار�سها  التي  والقولية  العملية  الت�سرفات  »مجموعة  باأنها: 

وتوجيه  اللازمة  ا�ستعداداته  وتفتح  نموه  اكتمال  في  م�ساعدته  بهدف  �سغير، 

قدراته ليتمكن من ال�ستقلال في ممار�سة الن�ساطات وتحقيق الغايات التي يعد 

.
(((

لها بعد البلوغ، في �سوء توجيهات القراآن وال�سنة«

منها  نذكر  متعددة،  جهات  من  ي�سابهه  وما  التعريف  هذا  مناق�سة  ويمكن 

نقطتين فقط - بما ي�سعه مجال البحث -:

1- الأولى: اأنها جعلت متعلق التربية هو ال�سغير، في حين اأن العملية التربوية 

 ،
(((

في الإ�سلام هي كالتعليم، عملية م�ستدامة تبداأ من المهد وت�ستمر اإلى اللحد

وغير مخت�سة بال�سغير، فهناك تربية الكبار اأي�ساً. يقول علي القائمي في هذا 

)1(  محب الدين اأبو �سالح، مقداد يالجن، عبد الرحمن النحلاوي، درا�سات في التربية الإ�سلامية، 

القرى،  اأم  جامعة  الإ�سلام،  في  الطفل  تربية  اأماني،  قليوني،  ويراجع:  1400هـ-1979م.  �س13. 

المملكة العربية ال�سعودية، �س4-5. )مقرر تدري�سي في كلية التربية للبنات بمكة المكرمة(. 

يراجع:  اللحد«.  اإلى  المهد  من  العلم  »اطلبوا   :P النبي  اإلى  المن�سوب  الحديث  اإلى  اإ�سارة    )2(

الحديث  دار  موؤ�س�سة  تحقيق  �س207.  وال�سنة،  الكتاب  في  والحكمة  العلم  محمد،  الري�سهري، 

الثقافية، قم، ط1،.
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ال�سياق: »ل تقت�سر مدة التربية على دور الطفولة، بل يجب اأن ت�ستمر وتتوا�سل 

.
(((

مع دور ال�سبا حتى اآخر العمر«

اأم  �سغيراً  طفلًا  اأكان  �سواء  فقط،  بالآخر  تتعلق  ل  التربية  اأن  والثانية:   -2

اأن نقطة انطلاق  التربويين عن  الباحثين  العديد من  را�سداً كبيراً، حيث يغفل 

العملية التربوية في الروؤية الإ�سلامية تبداأ من النف�س والذات نحو الطفل والآخر. 

وات�سح اأن جود قد التفت في معجمه التربوي اإلى البعد الذاتي في التربية.

وقد تنبه الماوردي لهذه النقطة فقال: »التاأديب يلزم من وجهين: اأحدهما: 

كبره،  عند  نف�سه  في  الإن�سان  لزم  ما  والثاني:  �سغره.  في  للولد  الوالد  لزم  ما 

فالأول ياأخذ ولده بمبادئ الآداب لياأن�س بها وين�ساأ عليها في�سهل عليه قبولها عند 

 .
(((

الكبر...«

والتربية  الذاتية  التربية  على  ي�ستمل  اأن  من  بد  ل  للتربية  تعريف  فاأي 

الم�ستدامة.

التمام  اإلى حد  بناء الطفل �سيئاً ف�سيئاً  - وعرفها محمد نور �سويد: »عملية 

.
(((

والكمال«

ومن الوا�سح اأن هذا التعريف ماأخوذ من المعنى اللغوي، مع القت�سار على 

الطفل.

)1(  القائمي، علي، الأ�سرة والطفل الم�ساك�س، �س36. دار النبلاء، بيروت، ط1، 1416هـ-1996م.

الب�سير  اأحاديث  من  ال�سغير  الجامع  �سرح  القدير  في�س  الروؤوف،  عبد  المناوي، محمد  يراجع:   )2(

1994م- ط1،  بيروت،  العلمية،  الكتب  دار  ال�سلام،  عبد  اأحمد  ت�سحيح  �س522.  ج3،  النذير، 

1415هـ.

)3(  �سويد، محمد نور، منهج التربية النبوية للطفل، �س20. 

الف�سل الرابع: تحديد مفه�م مفردة التربية
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- وعرفها �سبحي طه: »التربية الإ�سلامية هي تنمية جميع جوانب ال�سخ�سية 

على  �سلوكها  وتنظيم  والجتماعية،  والج�سدية  والعاطفية  الفكرية  الإ�سلامية 

�ستى مجالت  الإ�سلام في  اأهداف  بغر�س  وتعاليمه  الإ�سلام  مبادئ  اأ�سا�س من 

.
(((

الحياة«

- وعرفها محمد خير فاطمة: »التربية الإ�سلامية ذات طابع �سمولي تكاملي 

والج�سمية  والأخلاقية  والوجدانية  والعقلية  الروحية  ال�سخ�سية  جوانب  لجميع 

.
(((

والجتماعية والإن�سانية، وفق معيار العتدال والتزان »

ابتغاء  جوانبه،  جميع  في  ف�سيئاً  �سيئاً  الإن�سان  »تن�سئة  الحازمي:  وعرفها   -

.
(((

�سعادة الدراين، وفق المنهج الإ�سلامي«

- وعرَف خ�سرو باقري التربية الإ�سلامية باأنها: »معرفة الله باعتباره الربّ 

الأوحد للعالم والإن�سان، واختياره ربّاً لنا، والخ�سوع لربوبيته والبتعاد عن ربوبية 

.
(((

غيره«

ولكن مع ذلك يلاحظ على هذا التعريف باأنه ل ي�سمل المراحل الأولى من 

اأن يفهم معنى  ربّاً ف�سلًا عن  اأن يختار الله  اإذ لي�س بمقدور الطفل  الطفولية، 

عمرية  مراحل  بحق  ي�سري  للتربية  التعريف  هذا  نعم،  لربوبيته،  الخ�سوع 

خا�سة.

)1(  ر�سيد ابراهيم، �سبحي طه، التربية الإ�سلامية واأ�ساليب تدري�سها، �س9. دار الأرقم للكتب، عمان، 

1983م.

)2(  فاطمة، محمد خير، منهج الإ�سلام في تربية عقيدة النا�سئ، �س52. دار الخير، بيروت، 1994.

)3(  الحازمي، اأ�سول التربية الإ�سلامية، �س19. 

)4(  م.�س، �س158-157.
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مو�سوع التربية الإ�سلامية في راأي بع�ض التربويين

يقول محمد منير مر�سي: »اإن مو�سوع التربية الإ�سلامية �ساأنها �ساأن غيرها من 

اأنواع التربية، هو الإن�سان بكل مقوماته الج�سمية والعقلية والنف�سية والوجدانية. 

ذلك اأن طبيعة الإن�سان من المنظور الإ�سلامي تت�سمن كل هذه المقومات لتحقيق 

حياة خلق من اأجلها ور�سالة كلّف باأدائها.

بالقوة  الكمال موجود  اأن  اأ�سا�س  تقوم على  الإ�سلامية  التربية  فاإن  ثم،  ومن 

في طبيعة الإن�سان، بمعنى اأن الإن�سان قادر على بلوغ هذا الكمال اإذا ما وجد من 

الرعاية والعناية والتربية ما ي�ساعده على ذلك.

الكمال  بهذا  النتقال  هو  الإ�سلام  في  للتربية  الرئي�سية  الوظيفة  وت�سبح 

اأ�ساليب  خلال  من  الإن�سان  يكت�سبه  بالفعل  موجود  كمال  اإلى  بالقوة  الموجود 

.
(((

التربية والتن�سئة التي يتعر�س لها في مراحل حياته المختلفة«

مفردة  فيه  الم�ستعملة  المعنى  مع  متناغم  مر�سي  ذكره  الذي  المعنى  وهذا 

التربية في اللغة العربية.

الم�سلمين  الأخلاق  وعلماء  الفلا�سفة  لآراء  ا�ستقراء  عملية  خلال  ومن 

كالفارابي وابن �سينا وابن م�سكويه ون�سير الدين الطو�سي والغزالي وابن ر�سد 

والفي�س الكا�ساني والنراقي وغيرهم، يلاحظ اأن المعنى الجامع للتربية عندهم 

ه� اإي�سال الإن�سان اإلى كماله الم�ستعد له في جميع ج�انبه، وهو اأي�ساً من�سجم 

مع المعنى اللغوي لمفردة التربية، كما اأنه متناغم مع المعنى المعا�سر للتربية.

والم�سلمين،  العرب  بالفلا�سفة  خا�ساً  لي�س  التربية  لمفردة  المعنى  وهذا 

)1(  اأ�سول التربية. م.�س، �س118-117. 

الف�سل الرابع: تحديد مفه�م مفردة التربية
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ا�ستهر عن  فقد  اأي�ساً،  المعنى  بهذا  اليونانية  الفل�سفة  في  التربية  ا�ستعملت  بل 

اأفلاطون )427-347ق.م( تعريفه التربية باأنها: »اإعطاء الج�سم والروح كل ما 

يمكن من الجمال والكمال«.

علم التربية وعلم الأخلاق

عرّف ن�سير الدين الطو�سي علم الأخلاق باأنه: »العلم الذي يبحث في النف�س 

والأحوال  الأفعال  جميع  يجعل  الذي  الخلق  اكت�ساب  على  تقدر  وكيف  الإن�سانية 

 .
(((

التي ت�سدر عنها باإرادتها جميلة ومحمودة«

وقد عبّر علماء العرفان العملي عن علم الأخلاق بعلم الطريقة، فعرّفه عبد 

الرزاق الكا�ساني في معجم ا�سطلاحات ال�سوفية باأنه: »العلم المتعلق بتكميل 

والورع  التوبة  من  الروحاني  بال�سير  يتعلق  وما  والروحانية  النف�سانية  الهيئات 

والزهد والمحا�سبة والمراقبة والتوكل والر�سا والت�سليم واأمثال ذلك من تعديل 

الأخلاق ومعرفة اآفات النف�س ونحو ذلك«.

ملكة  اأو  هيئة  هو  الأخلاق  علماء  ا�سطلاح  في  والخلق  والأخلاق جمع خلق، 

را�سخة في النف�س الب�سرية ي�سدر عنها الفعل ب�سهولة وروية من دون حاجة اإلى 

.
(((

تاأمل وتفكير

ات�سح اأن علم الأخلاق وظيفته البحث عن الرذائل الأخلاقية التي هي اأمرا�س 

التي  التخلي عنها، وعن الف�سائل الأخلاقية  اأجل  اأخلاقية، من  واآفات نف�سانية 

)1(  الطو�سي، ن�سير الدين، اأخلاق نا�سري، �س102. تعريب محمد �سادق ف�سل الله، دار الهادي، 

بيروت، ط1، 1429هـ - 2008م.

)2(  يراجع: م�سكويه، تهذيب الأخلاق، �س51.  
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بها يكون الكمال النف�سي للاإن�سان، فوظيفة علم الأخلاق بناء المحتوى الداخلي 

للاإن�سان والملكات والكيفيات النف�سانية.

اأعم  التربية  علم  اأن  يت�سح  ووظيفته  الأخلاق  علم  ماهية  بيان  من  انطلاقاً 

واأ�سمل من علم الأخلاق، لأن علم الأخلاق ينظر اإلى جانب من جوانب ال�سخ�سية 

الإن�سانية ويعمل على �سناعتها وبنائها واإعداد الإن�سان للحياة الطيبة من خلالها، 

ولكن علم التربية هو علم اإعداد الإن�سان للحياة بكافة جوانب �سخ�سيته اأعم من 

الهيئات والملكات والكيفيات النف�ساينة، فاإن الكيفيات النف�سانية اأحد متعلقات 

العملية التربوية ل جميعها.

المحتوى  بناء  التزكية هي  فاإن  والتزكية،  التربية  بين  العلاقة  تت�سح  وعليه: 

الداخلي للاإن�سان، في حين اأن التربية اأعم من بناء المحتوى الداخلي. 

مرادف معنى التربية في الن�سو�ض الدينية

اأ�سرنا اإلى اأن القراآن الكريم لم يركّز على ا�ستعمال مفردة التربية في الدللة 

على المطلوب من مفهومها في العلوم التربوية المعا�سرة، واإنما ا�ستخدم مفردة 

التربية على �سيغة فعل الما�سي مرة واحدة، ولذا ل يمكن اعتبار مفردة التربية 

يمكن  فلا  اإل،  لي�س  الإ�سارة  نحو  على  ورد  لأنه  التام،  بالمعنى  قراآنياً  م�سطلحاً 

للقراآن  المنظومية  والقراءة  المو�سوعي  التف�سير  منهج  ا�ستخدام  من  ال�ستفادة 

لفهم مفردة التربية فيه ب�سكل وا�سح المعالم، واإن كان الأ�سل اللغوي ي�ساعد على 

ذلك، وعند ال�ستقراء لم نجد تعبيراً في اللغة العربية للدللة على ما يحتويه مفهوم 

اأ�سمل من مفردة التربية، فهو ي�سمل التربية  التربية بالمعنى المعا�سر من معانٍ 

اللغة  في  اأخرى  مفردة  واأي  وال�سلوكية،  والعقلية،  والروحية،  والنف�سية  البدنية، 

العربية قد ل يكون لها ذات ال�سعة وال�سمول في الدللة على المعاني المرادة.

الف�سل الرابع: تحديد مفه�م مفردة التربية
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والتوقف عند �سرح مفردة التربية وتف�سيرها مفيد لما يقت�سيه تحديد معناها 

من اإيجاد المرادف لها في الن�سو�س الدينية. ومن المفردات التي ا�ستعملت في 

الأحاديث فيما يتعلق بالطفل، ويفيدان باجتماعهما معاً معنى التربية بمفهومها 

الوا�سع، مفردتا: التاأديب والتعليم - وفق التتبع - ، مع وجود مفردات اأخرى تفيد 

ال�سامل بل في م�ساحة من م�ساحات  القراآن ولكن ل بمعناها  التربية في  معنى 

دوائر التربية، مثل التزكية كقوله تعالى: )ٺ  ٺ  ٺ  ٺ  ٿ  ٿ  ٿ  

ڦ   ڦ   ڦ   ڦ    ڤ    ڤ   ڤ   ڤ   ٹ   ٹ   ٹ   ٹ   ٿ  

، وغيرها من الآيات القراآنية الكريمة.
ڄ  ()))

مفهوم التاأديب في اللغة

التاأديب م�ستق من الأدب، يقال اأدبته اأدباً، واأدبته تاأديباً للمبالغة والتكثير.

دِبُ - اأي يدعو - 
ْ
نه يَاأ

َ
دَباً لأ

َ
يَ اأ ديبُ من النا�س، �سُمِّ

َ
بُ به الأ دَّ

َ
دَبُ: »الذي يَتَاأ

َ
والأ

.
(((

النا�سَ اإلى المحامِد، ويَنْهاهم عن المقَابِح«

.
(((

والأدب: اأدب النف�س والدر�س

والأدب: ح�سن الأخلاق. 

واأدّبه فتاأدب: علّمه.

)1(  الجمعة:2.

)2(  ل�سان العرب، ج1، �س206.

)3(  الجوهري، اإ�سماعيل بن حماد، ال�سحاح -تاج اللغة و�سحاح العربية -، ج1، �س86. تحقيق اأحمد 

عبد الغفور عطار، دار العلم للملايين، بيروت، ط4، 1407هـ -1987م.
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.
(((

واأدبه اأدباً: »علّمه ريا�سة النف�س ومحا�سن الأخلاق«

»والأدب ا�سم يقع على كلِّ ريا�سة محمودة يتخرّج بها الإن�سان في ف�سيلة من 

.
(((

الف�سايل«

   .
(((

و»اأح�سن التاأديب، اأن يكون من غير �سرب وعنف، بل بلطف وتاأن«

، والتعزير هو المنع. و�سياأتي تو�سيح المعنى ال�سطلاحي 
(((

والتاأديب: التعزير

للتعزير لحقاً. 

العلاقة بين العقاب والتاأديب 

والملاحظ في كتب اللغة العربية اإيجاد علاقة بين التاأديب والعقاب.

 .
(((

قال ال�سيخ الطريحي: »اأدبته تاأديباً: اإذا عاقبته على اإ�ساءة«

على  عاقبته  اإذا  تاأديباً،  »اأدبته  فقال:  العلاقة،  �سبب هذه  الفيومي  بيّن  وقد 

.
(((

اإ�ساءته، لأنه �سبب يدعو اإلى حقيقة الأدب«

الأخلاق  بمحامد  القيام  اإلى  اأي  الأدب،  اإلى  يدعو  �سبب  العقوبة  اأن  فبما 

الفعل  على  العقوبة  ت�سمى  وم�ساوئها،  الأخلاق  قبيح  عن  والبتعاد  ومحا�سنها، 

الكتب  دار  �س9.  ج1،  الكبير،  ال�سرح  غريب  في  المنير  الم�سباح  محمد،  بن  اأحمد  الفيومي،    )1(

العلمية، بيروت، 1398هـ. 

)2(  المازندراني، �سرح اأ�سول الكافي، ج1، �س292.

)3(  الطريحي، فخر الدين، مجمع البحرين،ج2، �س5. تحقيق اأحمد الح�سيني، مكتب ن�سر الثقافة 

الإ�سلامية، ط2، 1408هـ.

)4(  ل�سان العرب، ج4، �س562. وال�سحاح، ج2، �س744.

)5(  مجمع البحرين، ج2، �س5.

)6(  الم�سباح المنير، ج1، �س9.

الف�سل الرابع: تحديد مفه�م مفردة التربية
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ال�سيء تاأديباً، من باب اإطلاق ال�سبب واإرادة الم�سبَّب.

الطفل  الفعل ال�سيء  العقاب  التاأديب.

التاأديب في القراآن الكريم

لم ترد مفردة التاأديب في القراآن الكريم ل بهيئتها ول باأي هيئة اأخرى ول 

باأ�سلها ال�ستقاقي.

التاأديب في اأحاديث النبي وروايات اأهل البيت

جاءت مفردة الأدب وم�سقتاتها في الأحاديث النبوية وروايات اأئمة اأهل البيت 

بكثرة. ونعر�س بع�س هذه الأحاديث والروايات لننظر ما الذي تفيده من المعاني.

من الأحاديث النبوية:

.
(((

- عن النبي P، قال:»اأدبني ربّي فاأح�سن تاأديبي«

.
(((

- وقد �ساأله اأعرابي: يا ر�سول الله من اأدبك؟ قال: »الله اأدبني«

.
(((

- وعن النبي، قال: »اأنا اأديب الله، وعلي اأديبي...«

.
(((

- وعنه: »اأدبني ربي بمكارم الأخلاق«

)1(  بحار الأنوار، ج108، �س222.

)2(  المفيد، الخت�سا�س، �س187.

)3(  مكارم الأخلاق، �س17.

)4(  الديلمي، الح�سن بن محمد، اإر�ساد القلوب، ج1، �س160.  انت�سارات ال�سريف الر�سي، قم، ط2، 

1415هـ.
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من روايات اأهل البيت:

- عن الإمام علي Q، قال: »يا كميل، اإن ر�سول الله اأدّبه الله، وهو اأدبني، 

.
(((

واأنا اأوؤدب الموؤمنين، واأورث الآداب المكرمين«

 .
(((

- وعنه: »من تاأدب باآداب الله عزّ وجلّ اأداه اإلى الفلاح الدائم«

.
(((

- وعنه: »�سبب تزكية الأخلاق ح�سن الأدب«

.
(((

- وعنه: »من قلّ اأدبه كثرت م�ساويه«

.
(((

- وعنه: »... ما الإن�سان لول الأدب اإل بهيمة مهملة«

- وعن الإمام ال�سادق Q، قال: »اإن الله عزّ وجلّ اأدب نبيه فاأح�سن اأدبه، 

.
(((

»
(((

كَ لَعَلى خُلُقٍ عَظِيمٍ( فلما اأكمل له الأدب، قال:)اإِنَّ

 .
(((

- وعنه Q: »اإن الله عزّ وجلّ اأدب نبيه على محبته«

اإ�سارة: يظهر ب�سكل وا�سح من هذه الن�سو�س اأن متعلق التاأديب في ال�ستعمال 

ت�سمل  بل  للاإن�سان  البدنية  الهيئة  بتهذيب  مخت�س  غير  اللغة  وكذلك  الروائي 

)1(  ابن �سعبة الحراني، الح�سن بن علي، تحف العقول عن اآل الر�سول، �س195. ت�سحيح وتعليق علي 

اأكبر الغفاري، مكتبة الأمين، الكويت، ط1، 1425هـ-2004م.

)2(  المجل�سي، بحار الأنوار، ج89، �س214. 

)3(  الوا�سطي، علي بن محمد، عيون الحكم والمواعظ، �س281. تحقيق ح�سين الح�سيني البيرجندي، 

دار الحديث، ط1.

)4(  م.ن، �س432.

)5(  الديلمي، اأعلام الدين في �سفات الموؤمنين، �س84. موؤ�س�سة اآل البيت لإحياء التراث، قم.

)6(  القلم:4.

)7(  الكافي، ج1، �س266.

)8(  م.ن، �س265.

الف�سل الرابع: تحديد مفه�م مفردة التربية
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الهيئات النف�سانية والعقلية من القيم والأخلاق والمعارف وال�سفات الوجدانية 

اقت�سى  لذا  اللاحقة،  الفقرات  بع�س  في  النقطة  هذه  من  و�سن�ستفيد  كالحب، 

ذكرها هنا.

التلازم بين مفردتي العلم والأدب في الأحاديث والروايات:

- عن ر�سول الله – في و�سيته لمعاذ بن جبل لما بعثه اإلى اليمن-: »يا معاذ، 

.
(((

علمهم كتاب الله، واأح�سن اأدبهم على الأخلاق ال�سالحة«

نف�سك،  ثمن  والأدب  العلم  هذا  اإن  موؤمن،  »يا   :Q علي  الإمام  وعن   -

.
(((

فاجتهد في تعلمهما، فما يزيد من علمك واأدبك يزيد في ثمنك وقدرك«

.
(((

- وعنه: »علموا اأنف�سكم واأهليكم الخير، واأدبوهم«

.
(((

- وعنه: »ومعلم نف�سه وموؤدبها اأحق بالإجلال من معلم النا�س وموؤدبهم«

.
(((

- وعنه: »جال�س العلماء يزدد علمك ويح�سن اأدبك«

.
(((

- وعنه: »اإذا زاد علم الرجل زاد اأدبه«

- وعن الإمام علي بن الح�سين زين العابدين Q، قال: »اللهم ... اجعلنا 

)1(  تحف العقول، �س45.

)2( الطبر�سي، علي، م�سكاة الأنوار في غرر الأخبار، �س239. تحقيق مهدي هو�سمند، دار الحديث، 

ط1، 1418هـ.

ت�سحيح �سفوة  بكري حياني،  وتف�سير  العمال، ج2، �س539. �سبط  كنز  المتقي،  علي  الهندي،    )3(

ال�سقا، موؤ�س�سة الر�سالة، بيروت، 1409هـ -1989م.

)4(  نهج البلاغة، باب المختار من حكم اأمير الموؤمنين، �س640-641، ح73.

)5(  عيون الحكم، �س223.

)6(  الري�سهري، محمد، ميزان الحكمة، ج1، �س55. دار الحديث، ط1، 1416هـ.
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.
(((

من الذين تم�سكوا بعروة العلم واأدبوا اأنف�سهم بالفهم«

- وعن الإمام ال�سادق Q: »ل يزال الموؤمن يورث اأهل بيته العلم والأدب 

.
(((

ال�سالح حتى يدخلهم الجنة«

.
(((

- وعنه: »... وجب على العاقل طلب العلم والأدب الذي ل قوام له اإل به«

والملفت في هذه الأحاديث هو اأن جميعها اقترنت فيها مفردتي العلم والأدب، 

العربية  اللغة  العطف في  اأن ظاهر  بينهما، كما  اإلى مدى الرتباط  يوؤ�سر  وهذا 

يفيد التغاير بين المفردتين، فالتاأديب غير التعليم، واإن ا�ستعمل الأدب بمعنى 

حاق  من  ل  الخارج  من  ال�سياقية  القرائن  من  ذلك  يعرف  ولكن  اأحياناً،  العلم 

اللفظ ومطابق ذاته.

تاأديب النف�س:

من  ينطلق  التاأديب  بل  فقط،  بالغير  تتعلق  عملية  لي�س  اأ�سرنا  كما  والتاأديب 

النف�س تجاه الآخر.

.
(((

- عن الإمام علي Q، قال: »اأف�سل الأدب ما بداأت به نف�سك«

- وعنه: »من ن�سب نف�سه للنا�س اإماماً، فليبداأ بتعليم نف�سه قبل تعليمه غيره، 

.
(((

وليكن تاأديبه ب�سيرته قبل تاأديبه بل�سانه«

)1(  بحار الأنوار، ج91، �س127.

)2(  المغربي، النعمان بن محمد، دعائم الإ�سلام وذكر الحلال والحرام والق�سايا والأحكام عن اأهل 

البيت، ج1، �س82. تحقيق اآ�سف بن علي اأ�سغر في�سي، دار المعارف، القاهرة، 1383ه-1963م. و 

م�ستدرك الو�سائل، ج12، �س201، ح13881.

)3(  الكافي، ج1، �س29.

)4(  ميزان الحكمة، ج1، �س54.

)5(  نهج البلاغة، باب المختار من حكم اأمير الموؤمنين ومواعظه، �س640-641، ح73.

الف�سل الرابع: تحديد مفه�م مفردة التربية
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.
(((

- وعنه: »ومعلم نف�سه وموؤدبها اأحق بالإجلال من معلم النا�س وموؤدبهم«

.
(((

- وعنه: »تولوا من اأنف�سكم تاأديبها ...«

.
(((

- وعنه: »زكِّ قلبك بالأدب كما تذكى النار بالحطب«

- وعن الإمام ال�سجّاد Q، قال: »... اجعلنا من الذين تم�سكوا بعروة العلم 

.
(((

واأدبوا اأنف�سهم بالفهم...«

م�ارد ا�ستعمال التاأديب:

والتاأديب على ما يفيده موارد ال�ستعمال في اللغة العربية ح�سب التتبع ي�ستمل 

على عدة جوانب:

1- الجانب العقلي والذهني، التاأديب بمعنى التعليم، والتاأدب بمعنى التعلم.

الح�سنة  الأخلاقية  بالملكات  التحلي  اأي  والروحي،  النف�سي  الجانب   -2

الملكات  عن  والتخلي  و...،  والحياء  والعفة  والكرم  ال�سجاعة  مثل  والكريمة، 

الأخلاقية القبيحة وال�سيئة، مثل الجبن والبخل ...

3- الجانب الوجداني والعاطفي، كالحب وغيره.

4- الجانب ال�سلوكي، اأي الهيئة الح�سنة وال�سلوك الح�سن. من اآداب الكلام، 

والطعام، والجلو�س، واللبا�س، والنوم، والم�سي، والتعامل مع النا�س، و...

5- الجانب المهاراتي، كالريا�سة وال�سعر وغيرهما.

)1(  ن.م.

)2(  ن.م، ف�سل في بيان كلمات غريبة جاءت في كلامه، ح359.

)3(  تحف العقول، �س103-102.

)4(  بحار الأنوار، ج91، �س127.
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6- التاأديب بمعنى المعاقبة على الفعل ال�سيء.

وبناء عليه، تكون مفردة التاأديب في ال�ستعمال الروائي واللغوي اأ�سمل معنى 

اإليه من ح�سر معنى  الطباطبائي في ما ذهب  ال�سيد محمد ح�سين  مما ذكره 

قال:  الأخلاقية، حيث  الملكات  دون  الح�سنة  والهيئة  والفعل  ال�سلوك  في  الأدب 

»الأدب -على ما يتح�سل من معناه- هو الهيئة الح�سنة التي ينبغي اأن يقع عليه 

الفعل الم�سروع اإما في الدين اأو عند العقلاء في مجتمعهم، كاآداب الدعاء واآداب 

ملاقاة الأ�سدقاء، واإن �سئت قلت: ظرافة الفعل. ول يكون اإل في الأمور الم�سروعة 

غير الممنوعة، فلا اأدب في الظلم والخيانة والكذب، ول اأدب في الأعمال ال�سنيعة 

والقبيحة، ول يتحقق اأي�ساً اإل في الأفعال الختيارية التي لها هيئات مختلفة فوق 

الواحدة حتى يكون بع�سها متلب�ساً بالأدب دون بع�س كاأدب الأكل مثلًا في الإ�سلام، 

...واأدب الجلو�س في ال�سلاة...، ولي�ست الآداب هي الأخلاق لما اأن الأخلاق هي 

الملكات الرا�سخة الروحية التي تتلب�س بها النفو�س، ولكن الآداب هيئات ح�سنة 

نف�سية،  مختلفة  �سفات  عن  الإن�سان  عن  ال�سادرة  الأعمال  بها  تتلب�س  مختلفة 

.
(((

وبين الأمرين بون بعيد. فالآداب من من�سئات الأخلاق...«

اإل اإذا كان يق�سد ال�سيد الطباطبائي بذلك ا�سطلاح خا�س.

فتاأديب الطفل - ومطلق الإن�سان - على ما يفيده المعنى اللغوي بو�سوح، وعلى 

ما يفيده ال�ستعمال في الروايات، بمعنى: 

»تربية الطفل على المعارف الحقة، والقيم الأخلاقية الفا�سلة، والمي�ل 

ال�جدانية التي يقت�سيها الطبع، وال�سل�كيات الح�سنة، والمهارات النافعة، مع 

معاقبته على الفعل ال�سيء بلين ولطف، دون �سرب وعنف«. 

)1(  الميزان في تف�سير القراآن، ج6، �س273.

الف�سل الرابع: تحديد مفه�م مفردة التربية
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الحث على تاأديب الأطفال:

وقد ورد الحث على تاأديب الأطفال والأبناء في العديد من الأحاديث والروايات 

نذكر منها:

- عن ر�سول الله P، قال: »من كانت له ابنة فاأدبها واأح�سن اأدبها، وعلمها 

فاأح�سن تعليمها، فاأو�سع عليها من نعم الله التي اأ�سبغ عليه، كانت له منعة و�ستراً 

.
(((

من النار«

فله  اإليهن،  واأح�سن  ورحمهن،  فاأدبهن،  بنات،  ثلاث  عال  »من  وعنه:   -

.
(((

الجنة«

.
(((

- وعنه: »اأكرموا اأولدكم واأح�سنوا اآدابهم يغفر لكم«

 كل 
(((

اأن يت�سدق بن�سف �ساع له من  اأحدكم ولده خير  يوؤدب  - وعنه »لأن 

.
(((

يوم«

 .
(((

 والد ولده اأف�سل من اأدب ح�سن«
(((

- وعنه: »ما نحل

- وعنه: »يا علي، حق الولد على والده اأن يح�سن ا�سمه، واأدبه، وي�سعه مو�سعاً 

.
(((

�سالحاً«

)1(  كنز العمال، ج16، �س452.

)2(  ابن حنبل، اأحمد، م�سند اأحمد، ج3، �س97. دار �سادر، بيروت.

)3(  ابن اأبي جمهور الأح�سائي، محمد بن علي، عوالي اللئالي، ج1، �س254. تحقيق مجتبى العراقي، 

مطبعة �سيد ال�سهداء، قم، ط1، 1403ه-1983م.

اع مكيال تكال به الحبوب وغيرها، وهو 4 اأمداد، اأي حوالي 3 كيلو غرامات. )4(  �ساع: ال�سَّ

)5( مكارم الأخلاق، �س222. والبروجردي، ح�سين، جامع اأحاديث ال�سيعة، ج21، �س407. المطبعة 

العلمية، قم، 1399هـ.

)6(  النحل: العطية والهبة ابتداء من غير عو�س ول ا�ستحقاق . 

)7(  م�ستدرك الو�سائل، ج15، �س165.

)8(  من ل يح�سره الفقيه، كتاب الفرائ�س، باب النوادر، ح5764، �س784، فقرة14.
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كالأر�س  الحدث  قلب  »اإنما   :L الح�سن-  –لولده  علي  الإمام  عن   -

قلبك  يق�سو  اأن  قبل  بالأدب  فبادرتك  قبلته،  �سيء  من  فيها  األقي  ما  الخالية، 

.
(((

وي�ستغل لبك«

اأدبه، ويعلمه  ا�سمه، ويح�سن  اأن يح�سن  الولد على والده:  - وعنه قال: »حق 

.
(((

القراآن«

للولد على والده ثلاث خ�سال:  Q، قال: »تجب  الإمام ال�سادق  - وعن 

 .
(((

اختياره لوالدته، وتح�سين ا�سمه، والمبالغة في تاأديبه«

»اإن خير ما ورث الآباء لأبنائهم الأدب ل المال، فاإن المال يذهب  - وعنه: 

 .
(((

والأدب يبقى«

- وعنه Q، فيما وعظ به لقمان الحكيم ابنه اأن قال له: »يا بني، اإن تاأدبت 

�سغيراً انتفعت به كبيراً، ومن عنى بالأدب اهتم به، ومن اهتم به تكلّف علمه، 

.
(((

ومن تكلّف علمه ا�ستد له طلبه...«

الحث على تعليم الأطفال:

ومن الأمور المهمة في خط علاقة الآباء بالأبناء هي تعليمهم على ما يعدهم 

)1(  نهج البلاغة، من و�سية له لولده الح�سن كتبه اإليه بحا�سرين من�سرفاً من �سفين، رقم269، 

�س526.

)2(  نهج البلاغة، ف�سل في غريب كلامه المحتاج اإلى تف�سير، �س546، ح 399. تحقيق �سبحي �سالح.

)3(  تحف العقول، �س355.

)4(  الكافي، ج8، �س150.

دار  الجزائري،  المو�سوي  ت�سحيح طيب  القمي، ج2، �س164.  تف�سير  اإبراهيم،  بن  القمي، علي   )5(

تحقيق  �س304.  ج26،  الوافي،  مح�سن،  محمد  الكا�ساني،  الفي�س  و  1404هـ.  ط3،  قم،  الكتاب، 

مركز التحقيقات الدينية والعلمية في مكتبة الإمام علي، ط1، 1416هـ.

الف�سل الرابع: تحديد مفه�م مفردة التربية
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للحياة الطيبة الدنيوية والأخروية.

- عن ر�سول الله P، قال: »من كانت له ابنة فاأدبها واأح�سن اأدبها، وعلمها 

.
(((

فاأح�سن تعليمها...«

الله  اأدخله  اأدبهن  واأح�سن  وزوجهن  علّمهن  بنات،  ثلاث  عال  »من  وعنه:   -

.
(((

الجنة...«

- وعنه: »حق الولد على والده اأن يعلمه الكتابة، وال�سباحة، والرماية، واأن ل 

 .
(((

يرزقه اإل طيباً«

.
(((

- وعنه: »علموا اأولدكم ال�سباحة والرماية«

.
(((

- وعنه: »علموا اأولدكم ال�سلاة...«

 .
(((

- وعن الإمام علي Q، قال: »مروا اأولدكم بطلب العلم«

المرجئة  تغلب عليهم  به، ل  ينفعهم الله  ما  »علموا �سبيانكم  قال:  - وعنه، 

.
(((

براأيها«

)1(  ن.م، �س452.

)2(  الهيثمي، علي بن اأبي بكر، مجمع الزوائد ومنبع الفوائد، ج8، �س162. دار الكتب العلمية، بيروت، 

1408هـ - 1988م.

)3(  ميزان الحكمة، ج4، �س3679.

)4(  الكافي، ج6، �س47.

)5(  عيون الحكم، �س341. و كنز العمال، ج16، �س441، ح45330.

)6(  كنز العمال، ج16، �س584، ح45953.

)7(  ال�سدوق، محمد بن علي، الخ�سال، �س614. ت�سحيح علي اأكبر الغفاري، جماعة المدر�سين في 

الحوزة العلمية في قم المقد�سة، 1403ه.
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.
(((

- وعنه، قال: »علموا �سبيانكم ال�سلاة...«

ويعلمه  والده:...،  على  الولد  »حق  قال:   ،Q علي  الإمام  وعن   -

.
(((

القراآن«

يروى  اأن  يعجبه  الموؤمنين  اأمير  »كان  قال:   ،Q ال�سادق  الإمام  وعن   -

فاإنه كان على دين  اأولدكم،  تعلّموه، وعلّموه  وقال:  يدوّن.  واأن  اأبي طالب،  �سعر 

.
(((

الله، وفيه علم كثير«

.
(((

- وعنه، قال: »علموا اأولدكم �سعر العبدي فاإنه على دين الله«

.
(((

- وعنه: »علموا اأولدكم يا�سين فاإنها ريحانة القراآن«

)1(  ن.م، �س626.

)2(  نهج البلاغة، باب في غريب كلامه المحتاج اإلى تف�سير، ح 399.

)3(  و�سائل ال�سيعة، ج17، �س331، ح22691.

)4(  بحار الأنوار، ج76، �س293.

)5(  ن.م، ج89، �س291.
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خلا�سة الف�سل الرابع:

متعددة،  بمعانٍ  العربية  اللغة  في  التربية  مفردة  ت�ستعمل   -1

خلا�ستها: ح�سن القيام على الطفل، وتنميته حالً بعد حال بالتدريج 

حتى ي�سير اإلى حد التمام وكماله اللائق له.

2- تعددت اآراء الباحثين الترب�يين ح�ل تعريف التربية في ال�سطلاح 

ب�سبب تن�ع الروؤية الك�نية والنظام القيمي الذي ي�ستند اإليه الباحث.

عن  عبارة  وه�  اأعم:  معنى  ال�سطلاح:  في  معنيان  للتربية   -3

ج�انب  جميع  في  للحياة  واإعداده  الإن�سان  �سناعة  عملية  مطلق 

�سخ�سيته واأبعادها. ومعنى اأخ�س: وهي عبارة عن غر�س المعل�مات 

والمهارات المعرفية اأو ما يعرف بالتمدر�س.

4- من خ�سائ�س التربية في الروؤية الإ�سلامية: اأن التربية تتعلق بالذات 

وبالآخر ول تخت�س بالغير فقط، واأنها تتعلق بال�سغير والكبير ول تنح�سر 

بالطفل فقط، واأنها عملية م�ستدامة تبداأ من المهد اإلى اللحد.

مفردة  عليه  ت�ستمل  اأو  التربية  ترادف  التي  المفردات  من   -5

التربية في الأحاديث والروايات ح�سب ال�ستقراء: التاأديب - التعليم- 

التزكية -...اإلخ.

»تنمية  الكتاب:  في  للطفل  بالن�سبة  بالتربية  المق�س�د  المعنى   -6

على  �سخ�سيته،  ج�انب  جميع  في  ورعايته  وتهيئته  وتن�سئته  الطفل 

المعارف الحقة، والقيم الأخلاقية الفا�سلة، والمي�ل ال�جدانية الفطرية، 

وال�سل�كيات الح�سنة، والمهارات النافعة، با�ستعمال الث�اب والعقاب«. 
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تمهيد

اإن تربية الطفل غير منف�سلة عن الروؤية الكونية الإ�سلامية لطبيعة الطفل، 

 للروؤية التربوية الإ�سلامية، لذا من الأهمية بمكان 
(((

ومرتبطة بالأ�سول العامة

قبل البدء مبا�سرة بالحديث عن م�سروعية ا�ستعمال اأ�سلوب العقوبة البدنية في 

تاأديب الطفل وتعليمه، التوقف عند بيان الروؤية الإ�سلامية لطبيعة الطفل، و�سرح 

اإليه  ت�ستند  الذي  التحتي  البناء  ت�سكل  لكونها  العامة،  التربوية  الأ�سول  بع�س 

عملية التربية بالعقوبة البدنية للطفل، خ�سو�ساً اأن البع�س قد يظن اأن العقوبة 

فدفعاً  الإ�سلامية،  النظرة  في  التربوية  للعملية  الرئي�سي  الأ�سل  للطفل  البدنية 

لهذه ال�سبهة ورفعاً لهذا التوهم، اقت�سى تقديم هذا المبحث.

الأ�سل الأول: طبيعة الطفل في بع�ض الروؤى الفل�سفية والدينية

» �سرير بطبعه،  اأنه  الطفل على  اإلى  الدينية  اأو  الفل�سفية  الروؤى  تنظر بع�س 

واأن ال�سر جزء من تكوينه النف�سي، وبه يندفع اإلى العدوان والنحراف، وقد عبّر 

عن هذه النظرة المت�سائمة بع�س رجال الدين الم�سيحي، الذين اعتقدوا بخطئية 

.
(((

الإن�سان التي ورثها عن اآدم«

نق�سد بالأ�سول المعنى الأعم ال�سامل للمباني والأ�سول بالمعنى ال�سطلاحي، حيث يفرق بع�س    (((

الباحثين التربويين بين المبنى والأ�سل، باأن المبنى هو الق�سية الخبرية الو�سفية التي تخبر عما هو 

كائن وواقع، في حين اأن الأ�سل هو الق�سية المعيارية الإن�سائية التي تحتوي على الوجوب والنبغاء، 

بمعنى ما »ينبغي اأن يكون« اأو »ينبغي اأن ل يكون« اأي ما يجب فعله اأو يجب تركه، الم�ستقة من ذلك 

المبنى والمتناغمة معه.

اأبو دف، محمود خليل، م�سكلة العقاب البدني في التعليم المدر�سي وعلاجها في �سوء التوجيه    )2(

التربوي الإ�سلامي، �س 145. مجلة الجامعة الإ�سلامية، المجلد ال�سابع، العدد الأول، يناير 1999.

الف�سل الخام�س: الأ�س�ل العامة للمنهج الإ�سلامي في تربية الطفل
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والنظر اإلى طبيعة الطفل هذه تحدد الأ�سل اأو الأ�سلوب التربوي الذي ينبغي 

اأنها  على  الطفل  طبيعة  اإلى  النظر  فاإن  الطفل،  تربية  في  وا�ستعماله  اعتماده 

�سريرة يوؤدي اإلى اأن »تقوم التربية با�ستخدام و�سائل العنف والق�سوة لنتزاع ال�سر 

الـ  الي�سوعية  المدار�س  في  الرائجة  العملة  هو  البدني  العقاب  كان  لذا   ،
(((

منه«

Jésuites، وغيرها من المدار�س.

كما اأنه »وفي �سوء هذا الت�سور، ي�سبح المتعلم ميوؤ�ساً من اإ�سلاحه، طالما 

.
(((

اأنه ورث الخطيئة مع ولدته«

اأن  اإلى  التربية  في  الطبيعي  بالتجاه  يعرف  ما  وهو  الفل�سفات  بع�س  وتنظر 

»الطفل ينبغي اأن يتعلم بنف�سه وفق رغبته واهتمامه ول يتدخل المعلّم في �سير 

.
(((

التعلم اإل اإذا احتاج منه ال�سغير ذلك«

يلحق  واإنما  »من طبيعة محايدة،  الطفل  اأن  رو�سو  يرى جان جاك  في حين 

.
(((

الف�ساد بهذه الطبيعة نتيجة لف�ساد التربية التي يتلقاها«

بناء  اإلى  الحاجة  اأهمية  يوؤكد  الطفل  طبيعة  اإلى  النظر  في  التنوع  وهذا 

الممار�سات والعمليات التربوية على روؤية فل�سفية.

الروؤية الإ�سلامية لطبيعة الطفل

اإن الروؤية الإ�سلامية لطبيعة الطفل على الطرف النقي�س من الروؤية الأولى 

)1(  تركي، فل�سفة التربية، م.�س، �س 32. 

)2(  اأبو دف، م.�س.

)3(  تركي، م.�س.

)4(  ن.م.
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الناظرة اإلى كون طبيعة الطفل مجبولة على ال�سر، فقد ورد عن ر�سول الله اأنه 

، وهذه الفطرة التي قال عنها القراآن الكريم، 
(((

قال: »كل مولود يولد على الفطرة«

)ڭ  ڭ  ڭ  ۇۇ  ۆ  ۆ  ۈ   ۈ  ۇٴ  ۋۋ  ۅ  ۅ  ۉ    

، فالطفل وفق الروؤية الإ�سلامية تميل طبيعته اإلى 
ۉې  ې  ې  ې()))

الخير اأكثر من ميلها اإلى ال�سر. اأو ل اأقل تتعادل قابلياته النف�سية في التجاهين 

معاً، كما هو راأي رو�سو في حياد طبيعة الطفل، ويوؤيد حياد طبيعة الطفل بع�س 

الباحثين التربويين العرب.

يقول �سعيد ا�سماعيل علي: »الإ�سكالية التي �سُغل بها الفكر الفل�سفي والتربوي 

�سريراً هي  اأو  بطبعه خيراً  الإن�سان  كان  اإذا  عمّا  الت�ساوؤل  والأخلاقي من حيث 

بي�ساء،  �سفحة  محايدة،  للاإن�سان  الفطرية  الطبيعة  اأن  ذلك  زائفة،  اإ�سكالية 

. م�ستدلً على ذلك بالحديث النبوي المتقدم، اإل اأن 
(((

مثلها مثل المادة الخام«

هذا الحديث يفيد كون طبيعة الطفل خيرة في الأ�سل ل محايدة، لأنها مفطورة 

عن  واردة  اأخرى  روايات  �سوء  على  وذلك  وتوحيده،  الله  معرفة  على  ومجبولة 

.R طريق اأهل البيت

عن زرارة قال: قلت لأبي جعفر Q: اأ�سلحك الله، قول الله عزّ وجلّ في 

كتابه: )فطرة الله التي فطر النا�س عليها(؟ قال Q: »فطرهم على التوحيد 

.
(((

عند الميثاق على معرفته اأنه ربهم«

)1(  ال�سدوق، محمد بن علي، التوحيد، �س363. تحقيق علي اأكبر غفاري، موؤ�س�سة الأعلمي للمطبوعات، 

بيروت، ط1، 1427هـ -2006م.

)2(  الروم:30.

)3(  فل�سفة التربية، روؤية تحليلية ومنظور اإ�سلامي، �س299.

)4(  ال�سدوق، التوحيد، �س330.
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وقال Q: »قال ر�سول الله P: كل مولود يولد على الفطرة. يعني على 

.
(((

المعرفة باأن الله عزّ وجلّ خالقه«

ثبات طبيعة الطفل

اإذا عطفنا عليه  الفطرة«،  يولد على  »كل مولود  النبي:  قول  وانطلاقاً من 

قوله تعالى: )ل تبديل لخلق الله(، نخرج بنتيجة مفادها اأن طبيعة الطفل ثابتة 

اأي  القانون  وهذا  والمكان،  والزمان  الأفراد  حيث  من  تتخلف،  ول  تختلف  ل 

ثبات طبيعة الطفل اأ�سل مهم في العملية التربوية، بل في كل العلوم الإن�سانية، 

وذلك لأن العلم مبني على قاعدة التعميم، والتعميم يقت�سي تماثل الأفراد في 

ان�سجاماً  التماثل،  هذا  نتيجة  اآخر  اإلى  فرد  من  الحكم  ي�سري  حتى  الطبيعة 

واإل  الأمثال فيما يجوز وفيما ل يجوز واحد،  باأن حكم  الفل�سفية  القاعدة  مع 

لما تم التو�سل اإلى اأ�سول وقواعد تربوية ثابتة بحق جميع الأطفال، ولختلفت 

اأن  الأ�سول التربوية باختلاف الأطفال وبيئاتهم وزمانهم ومكانهم، في حين 

المطلوب في المنهج الإ�سلامي هو ثبات الأ�سول التربوية في الأ�سا�س، واإن كان 

القابليات  وتعدد  البيئة  تطور  مقت�سيات  وفق  خارجها  للتحرك  هام�س  هناك 

اإنما يكون ذلك في دائرة  الفردية وغيرها  الفروقات  وال�ستعدادات ومراعاة 

قانون  �سوء  وعلى  المتغير،  ل  الثابت  حول  بحثنا  ومو�سع  الثابت،  ل  المتغير 

الثبات والتغير نفهم ما روي عن الإمام علي Q في قوله: »ل تق�سروا اأولدكم 

، حيث يق�سد الإمام تلك 
(((

على اآدابكم فاإنهم مخلوقون لزمان غير زمانكم«

)1(  م.ن.

)2(  ابن اأبي الحديد، عبد الحميد بن هبة الله المدائني، �سرح نهج البلاغة، ج20، �س431، ح102. 

تعليق ح�سين الأعلمي، موؤ�س�سة الأعلمي، بيروت، ط1، 1415هـ-1995م. مع الإ�سارة: اإلى وجود قول 

اآثاركم،  اأولدكم على  اليوناني �سقراط مع اختلاف: »ل تكرهوا  الفيل�سوف  =قريب منه منقول عن 

����� �����.indd   120 10/19/14   4:10:03 PM



121

بح�سب  الثابتة  الآداب  ل  لأخرى،  بيئة  ومن  لآخر  تتغير من جيل  التي  الآداب 

ثبات طبيعة الطفولة.

طبيعة الطفل بين قوتي الجذب والدفع

ذكرنا �سابقاً اأن علماء النف�س الفل�سفي وعلماء الأخلاق الم�سلمون بحثوا عن 

النف�س وقواها، فق�سموا قوى النف�س اإلى: قوة عالمة )عقل نظري و عقل عملي(، 

وقوة عاملة )�سهوية و غ�سبية(.

وقلنا اإن هذا الأ�سل له دور مهم في قانون الثواب والعقاب، وحان وقت بيان 

كيفية ذلك.

ارتباط قانون العقاب بالبحث عن طبيعة التكوين النف�سي للطفل 

 بالبحث عن النف�س 
(((

اإن البحث عن قانون الثواب والعقاب مرتبط ب�سكل لمـِّي

الغ�سبية  المنفعة، والقوة  ال�سهوية وظيفتها جلب  القوة  اأن  وقواها، حيث ذكرنا 

دفع ال�سرر، وعليه فاإن قانون الثواب والعقاب يتناغم مع التكوين النف�سي للطفل 

اإيجابي للقوة  حيث يحاكي هاتين القوتين وي�ستحثهما، فمبداأ الثواب هو تعزيز 

ال�سهوية للدخول تحت دائرة الح�سن، ومبداأ العقاب هو تحذير للقوة الغ�سبية عن 

اأن تخرج عن تلك الدائرة.

والتحذير،  والتحفيز  والترهيب،  بالترغيب  التربية  �سيا�سة  فاإن  هنا،  ومن 

قوى  تف�سير  في  الفل�سفي  المبنى  هذا  على  تقوم  وال�سلبية،  الإيجابية  والمكافاأة 

ج2،  والنحل،  الملل  الكريم،  عبد  بن  محمد  ال�سهر�ستاني،  زمانكم«.  غير  لزمان  مخلوقون  فاإنهم 

�س108. تعليق �سلاح الدين الهواري، دار ومكتبة الهلال،بيروت، 1998م. 

)1(  اللّمية م�سدر �سناعي ماأخوذ من كلمة لِمَ، وهي �سوؤال عن علة ال�سيء.
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النف�س الإن�سانية، لكونها تلعب على عن�سري الخوف والطمع، حيث ي�سكل الأول 

اأي العقاب، وهو وليد القوة الغ�سبية في النف�س، كما  دافعاً داخلياً لدفع الألم، 

القوة  وليد  وهو  الثواب،  اأي  المنفعة،  لجلب  داخلياً  عن�سراً  ي�سكل  الطمع  اأن 

ال�سهوية.

الأ�سل الثاني: اإمكانية التربية بزرع القيم وتعديل ال�سلوك

اإن الحديث عن التاأديب والتعليم هو فرع اإرادية الأخلاق ل طبيعيتها.

ورد عن الإمام جعفر ال�سادق Q اأنه قال: »اإن الخلق منيحة يمنحها الله 

عزّ وجلّ خلقه، فمنه: �سجية ومنه نية«.

ف�ساأله اإ�سحاق بن عمار:اأيتهما اأف�سل؟ 

و�ساحب  غيره.  ي�ستطيع  ل  مجب�ل  ه�  ال�سجية،  »�ساحب   :Q فقال 

.
(((

النية ي�سبر على الطاعة ت�سبراً، فه� اأف�سلهما«

خلقة  اأ�سل  في  طبيعي  كعن�سر  ل  النف�سانية  ال�سفات  اإلى  ينظر  فالإ�سلام 

ما  منها  نحوين:  على  هي  بل  والتغيير،  التعديل  تقبل  ل  بحيث  وتكوينه،  الطفل 

اأو يكون غير  والتاأديب، ومنها ما ي�سعب تعديله،  التربية  للتغيير بفعل  هو قابل 

قابل لذلك، كال�سفات التي تكون باأ�سل التكوين والخلقة مثل ا�ستعدادات الذكاء، 

وغيرها.

الطفل،  وتاأديب  التربوية  العملية  في  اأ�سا�سية  قاعدة  تعتبر  النظرة  وهذه 

اآمنا بالمذهب الطبيعي للاأخلاق، من اأن الأخلاق بمفهومها العام تولد  اإذ لو 

مع الطفل ول يمكن تبديلها وتغييرها، تفقد العملية التربوية قيمتها ومعناها، 

)1(  اأ�سول الكافي، ج2، �س101.
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وي�سبح كل حديث عن تاأديب للطفل اأو ثواب وعقاب وغيرها لغواً وعبثاً.

الو�سايا  لبطلت  التغيير  تقبل  ل  الأخلاق  كانت  »لو  الغزالي:  حامد  اأبو  قال 

.
(((

والمواعظ والتاأديبات«

اأو  النراقي النظريات المختلفة حول طبيعية  ال�سيخ محمد مهدي  وقد عالج 

.
(((

اإرادية الأخلاق الإن�سانية

في  التاأديب  اأن   ...« الأخلاق:  في  الطبيعي  المذهب  على  الرد  في  وذكر 

اأثر عظيم في زوال الأخلاق، ولوله لم يكن لقوة الروية فائدة،  ال�سيا�سات فيه 

وبطلت التاأديبات وال�سيا�سات، ولغت ال�سرائع والديانات، ولما قال الله �سبحانه: 

قال  ولما  اأخلاقكم«،  نوا  »ح�سِّ  :P النبي  قال  ولما   ،
ڄ())) ڄ   ڦ   )ڦ   

 .
(((

P: »بعثت لأتمم مكارم الأخلاق«

ولما ورد الأمر بتاأديب الأطفال، »اأح�سنوا اآدابهم«.

لي�سل اإلى نتيجة مفادها: »اإمكان اإزالة الخلق بالأ�سباب الخارجية من التاأديب 

والن�سائح وغيرهما«. 

فالنقطة الرئي�سية في هذا المجال: اأن زرع القيم التربوية وتعديل �سلوكيات 

الطفل اأمر ممكن فعلًا بالو�سايا والمواعظ والن�سائح والإر�ساد.

يقول ال�سيد علي الخامنئي: »�سناعة الإن�سان وت�سكيل وبناء الإن�سان المطلوب 

في الإ�سلام هو اأمر يح�سل بالتربية. كذلك فاإن كل النا�س لديهم قابلية التربية. 

)1(  الغزالي، اأبو حامد محمد بن محمد، اإحياء علوم الدين، ج8، �س101. دار الكتاب العربي، بيروت.

)2(  جامع ال�سعادات، ج1، �س49-46.

)3(  ال�سم�س:9.

)4(  بحار الأنوار، ج16، �س210.

الف�سل الخام�س: الأ�س�ل العامة للمنهج الإ�سلامي في تربية الطفل
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قد يتقبل البع�س التربية متاأخراً والبع�س اأ�سرع، البع�س قد تتر�سخ التربية لديه 

للتغيير  النا�س معر�سون  لكن كل  اأكبر،  ب�سرعة  تفارقه  والبع�س قد  اأكثر  وتدوم 

.
(((

والتبدّل الذي يح�سل بالتربية«

ل  الطفل  نف�ض  قوى  تعديل  التربية  وظيفة  الثالث:  الأ�سل 

ا�ستئ�سالها 

ا�ستئ�سال  الطفل، ول  نف�س  الأنا من  اإزالة فطرة حب  لي�ست وظيفتها  التربية 

القوة الداخلية المحركة له لجذب اللذة والمنفعة اأو طرد الألم وال�سرر، بل وظيفتها 

تغيير �سلوك الطفل و�سفاته النف�سانية، اأي اأن »التربية وظيفتها الدفع ل الرفع«.

الغ�سب  رفع  لي�س  التغيير  من  »المراد  النراقي:  مهدي  محمد  ال�سيخ  يقول 

لفائدة  مخلوقتان  لأنهما  محال،  ذلك  فاإن  بالكلية،  واإماطتهما  مثلًا،  وال�سهوة 

�سرورية في الجبلة،... بل المراد ردهما من الإفراط والتفريط اإلى الو�سط،... 

النخلية فيه، وتوقف  بالتربية، لوجود قوة  اأن ت�سير نخلًا  النواة يمكن  اأن  فكما 

الغ�سب  قوتي  تعديل  يمكن  فكذلك  العبد،  بيد  التي  التربية  �سرط  على  فعليتها 

.
(((

وال�سهوة بالريا�سة والمجاهدة، لوجود قوة التعديل فيهما«

فلي�س من المعقول تربية الطفل بالطلب منه اأن ل يغ�سب اأو ل ي�ستهي بع�س 

قابلة  غير  فطرته  ذات  في  طبيعية  اأمور  النف�سانية  الحالت  هذه  فاإن  الأ�سياء، 

للاإزالة، واإنما المطلوب هو �سبطها وتوجيهها واإر�سادها، ل قمعها وكبتها ورفعها 

وا�ستئ�سالها. واإذا اأردت اأن تطاع فاطلب الم�ستطاع.

المعلم  اأ�سبوع  بمنا�سبة  والتربويين  المعلمين  لقاء  في  الخامنئي  علي  لل�سيد  كلمة  من    )1(

بتاريخ:2014/05/07.اأنظر:

http://www.almanar.com.lb/wapadetails.php?eid=840376         

)2(  جامع ال�سعادات، ج1، �س49.
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الأ�سل الرابع: التوازن في اإ�سباع الحاجات المدرحية للطفل  

يولد الطفل كائناً مدرحي الهوية، له نوعان من الحتياجات والمتطلبات، فروح 

الطفل تنادي بتلبية احتياجاتها، وكذلك ج�سده ينادي بال�ستجابة لمتطلباته. 

وفي �سبيل تاأمين الحتياجات الج�سدية والروحية للطفل، اأودع الله عزّ وجلّ في 

التكوين الداخلي له مجموعة من الغرائز وعجن طينته برزمة من ال�ستعدادات، 

.
قال تعالى: )  تى  تي  ثج   ثم   ثى  ثي  جح   جم()))

وعليه: تنمية الطفل وتن�سئته وتربيته تقت�سي تلبية نداء روحه، ونداء بدنه، 

وعدم اإغفال اأي بعد من اأبعاد الروح والبدن.

روحه  اإلى  النظر  دون  من  ورعايته  به  بالهتمام  الطفل  بدن  مع  فالتعامل 

الأعم  بالمعنى  الروحية  التربية  اإلى  الطفل  مع حاجة  بدنية،  تربية  اإل  يعتبر  ل 

ال�ساملة للعقل والذهن والقلب والنف�س وقواها.

والتربية البدنية هي رعاية الطفل في غذائه ونومه ولبا�سه وغ�سله وتنظيفه 

و�سلوكه ومهاراته والآداب العامة البدنية...

والتربية الروحية هي اإ�سباع الحاجات العاطفية للطفل بالحب والمودة واللطف 

واإ�سباع حاجاته المعرفية ونداءاته القيمية والعبادية و...

لتكون تربية متوازنة في البعدين معاً.

الروح  حاجات  بين  الموازنة  هي  للطفل  الإ�سلامية  التربية  خ�سائ�س  فمن 

وحاجات البدن، واإ�سباع كليهما في تربية الطفل.

)1(  طه:50.

الف�سل الخام�س: الأ�س�ل العامة للمنهج الإ�سلامي في تربية الطفل
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يقول ال�سيد محمد ح�سين الطباطبائي باأنه من �سمات الإ�سلام: » ... اعتماد 

اأهم  من  هو  العتدال  وهذا  والمعنوية،  المادية  بين  الو�سط  المتوازن  النهج 

خ�سائ�س هذا الدين ال�سماوي، خلافاً لما عليه اليهودية التي ل ينطوي كتابها 

المقد�س التوراة على اأية ميول معنوية، وخلافاً اأي�ساً للم�سيحية التي تن�سب اإلى 

.
(((

ال�سيد الم�سيح اإهمال الحياة المادية والعزوف عن الدنيا«

والمدر�سية  الأ�سرية  وبيئته  الطفل  بين  التفاعل  الخام�ض:  الأ�سل 

والجتماعية

عن ر�سول الله P، قال: »ما من مولود اإل يولد على الفطرة، فاأبواه يهودانه 

. وعن الإمام جعفر ال�سادق Q، قال: »ما من مولود يولد اإل 
(((

وين�سرانه...«

، وهذا موؤ�سر وا�سح على 
(((

رانه ويمجّ�سانه...« على الفطرة فاأبواه يهوّدانه وين�سّ

العامة ل�سخ�سية الطفل،  المعالم  التاأثير على ر�سم  البيئة في  تلعبه  الذي  الدور 

فالطفل في بدء حياته يكون بريئاً كل البراءة، كال�سفحة البي�ساء - ما عدا ما 

زرع فيه باأ�سل الفطرة - ، وكما يعبر الإمام علي بن اأبي طالب Q: »اإنما قلب 

، ويكت�سب عاداته 
(((

الحدث - الطفل - كالأر�س الخالية ما األقي فيها من �سيء قبلته«

الداخلية في  التفاعلات  بالمحيط الخارجي، دون  تاأثره  و�سلوكيات وقيمه نتيجة 

نف�سه، فتت�سكل لوحة �سخ�سيته بفعل النفعال والتاأثر بالبيئة الأ�سرية والمدر�سية 

والجتماعية، وذلك لأن الله تعالى جبل نف�س الطفل على قدرة المحاكاة.

)1(  مقالت تاأ�سي�سية في الفكر الإ�سلامي، �س49.

)2(  البخاري، محمد بن ا�سماعيل، �سحيح البخاري، ج7، �س112. دار الفكر، 1041ه-1891م. وم�سند 

اأحمد، ج2، �س513.

)3(  ال�سدوق، من ل يح�سره الفقيه، ج2، �س49، ح1668.

)4(  نهج البلاغة، من و�سية له لولده الح�سن.
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يقول ال�سيخ محمد تقي فل�سفي: »مرحلة الطفولة اأح�سن مراحل تعلم الأ�سلوب 

ال�سحيح في الحياة، فقدرة القتبا�س والتقليد وحا�سة التقبل عند الطفل �سديدة، 

فبا�ستطاعته اأن يتلقى جميع حركات المربّي و�سكناته واأقواله واأفعاله بدقة عجيبة 

.
(((

اأ�سبه بعد�سة الت�سوير«

لو  اأو...،  المدر�سة  اأو  العائلة  الطفل في محيط  تواجد  �سنوات من   10 فبعد 

مبا�سرة  والمعلم  الأهل  يقوم  اأن  ينبغي  ل  فيه،  مرغوب  غير  �سلوك  عنه  �سدر 

يكون  اأن  يمكن  األ  اأنف�سهم:  ي�ساألوا  اأن  الأف�سل  من  بل  بدنياً،  ومعاقبته  ب�سربه 

هذا موؤ�سراً  ل اإلى كون الطفل �سيء الخلق، بل اإلى كوننا نحن الأهل والمربون 

والمعلمون فا�سلين اأو ل اأقل مق�سرين في عملية التربية، بحيث يحثهم ذلك على 

يثمر  الذي لم  التربوي  التجديدية لأ�سلوبهم  النقدية  والقراءة  اأنف�سهم  مراجعة 

ولداً موؤدباً بعد ع�سر �سنوات من رحلتهم التربوية معه. وهذا ما يوؤكد على اأهمية 

التقويم التربوي الم�ستمر للعمليات التربوية.

ف�سلوك الطفل غير المرغوب فيه لي�س فطرياً باأ�سل الخلقة، بل هو مكت�سب 

يتعلمه من خلال التوا�سل مع البيئة الأ�سرية والحتكاك بها والمحاكاة لوالديه 

ومعلميه قولً وعملًا.

وين�سئ  بالفعل،  متكون  اإن�ساني في مجتمع  »يتدرج كل طفل  النجيحي:  يقول 

علاقات اإن�سانية مع اأفراد من هذا المجتمع، لهم عاداتهم وتقاليدهم، واأنماط 

اإلى الأمور، وم�ساعرهم  �سلوكهم، وطرق قيامهم بالأعمال المختلفة، ونظرتهم 

 - الطفلُ   - اكت�سب  قد  يكون  قليلة  �سنوات  مدى  وعلى  وقيمهم،  واأحا�سي�سهم، 

)1(  فل�سفي، محمد تقي، الطفل بين الوراثة والتربية، ج1، �س196. تعريب فا�سل الح�سيني الميلاني، 

مكتبة الأوحد، ط1، 1426هـ-2005م.

الف�سل الخام�س: الأ�س�ل العامة للمنهج الإ�سلامي في تربية الطفل
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ل�سخ�سيته، وذلك عن  والمبادئ كمكونات  والقيم  والعادات  الطرق  معظم هذه 

.
(((

طريق التفاعل الجتماعي بين هذا الطفل وبين بيئته الجتماعية في كليتها«

فالأ�سرة والمدر�سة والمجتمع وو�سائل الإعلام والجمعيات الك�سفية وكل هذه 

الموؤ�س�سات م�سوؤولة عن اإعداد مكونات �سخ�سية الطفل و�سريكة في ت�سكيلها، فاأي 

فعل غير مرغوب فيه ي�سدر عن الطفل ل يتحمل الق�سط الأكبر من الم�سوؤولية 

عنه بنف�سه، بل جميع و�سائط التربية هم �سركاء فيه، وال�سراكة الأ�سد اأهمية هي 

للاأهل، لأن من الم�سوؤوليات التربوية للاأب كما جاء في الحديث النبوي اأن ي�سعه 

مو�سعاً ح�سناً و�سالحاً، اأي اأن يح�سن اختيار المدر�سة للطفل، والجمعية الك�سفية 

المنا�سبة له، والأ�سدقاء الملائمين، والو�سيلة الإعلامية المنا�سبة.

ا�سمه،  يح�سن  اأن  والده  على  الولد  حق  علي،  »يا  قال:   P الله  ر�سول  عن 

.
(((

واأدبه، وي�سعه مو�سعاً �سالحاً«

ونختم بعبارة لطيفة لأبي حامد الغزالي: »اإنّ ال�سبيّ اأمانة عند والديه، وقلبه 

الطاهر جوهرة نفي�سة �ساذجة خالية عن كلّ نق�س و�سورة، وهو قابل لكلّ نق�س 

ومائل اإلى كلّ ما يمال به اإليه، فاإن عوّد الخير وعلّم ن�ساأ عليه، و�سعد في الدّنيا 

والآخرة، �ساركه في ثوابه اأبواه، وكلّ معلّم له وموؤدّب، واإن عوّد ال�سرّ واأهمل �سقي 

 .
(((

وهلك، وكان الوزر في رقبة القيّم به والوالي عليه«

الأ�سل ال�ساد�ض: مراعاة المراحل العمرية للطفل

اإلى  ي�سير  التي عر�سناها �سابقاً  الروايات  الوارد في  الـ3 �سبعات  اإن تق�سيم 

)1(  النجيحي، التربية واأ�سولها الثقافية والجتماعية، �س 124.

)2(  من ل يح�سره الفقيه، كتاب الفرائ�س، باب النوادر، ح5764، �س784، فقرة14.

)3(  احياء علوم الدين، ج8، �س130.
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اأن اأ�سلوب تاأديب الطفل يختلف باختلاف المراحل العمرية، فلي�س من ال�سائب 

من قِبل المربّي والمعلّم اعتماد اأ�سلوب واحد مع جميع الأطفال باختلاف الفئات 

المتناغمة مع م�ستواها  الأ�ساليب  اأن يكون لكل فئة عمرية  العمرية، بل يقت�سي 

الإدراكي والنف�سي والح�سي والحركي وغيرها من اأبعاد نمو الطفل، وهذا ي�ستلزم 

اأي�ساً مراعاة الفروق الفردية في نف�س الفئة العمرية الواحدة، فاإن منهج النبي 

واأهل البيت R هو التفاوت في الخطاب وفق التفاوت في العقول، وعلى ذلك 

نكلم  اأن   R اأمرونا  ورواياتهم، فقد  كلماتهم  تذوق طعم  لمن  كثيرة  �سواهد 

Q قال: »كلموا النا�س على قدر  النا�س على قدر عقولهم، فعن الإمام علي 

القراآني كما في قوله  ال�ستعمال  واإن كانت ح�سب  النا�س  ، ومفردة 
(((

« عقولهم 

 ي�ستفاد منها المكلف البالغ العاقل، 
تعالى: )ھ  ھ  ے   ے  ۓ...()))

هو  فكيف  العاقل  بحق  كذلك  ال�ساأن  كان  اإذا  القطعية  الأولوية  باب  من  اأنه  اإل 

تاأديبه ومخاطبته بما يلائم ا�ستعداداته ويليق بقابلياته  األ ينبغي  بحق الطفل، 

 ،
(((

Q: »لكل مقام مقال« اإمكاناته؟! فقد روي عن الإمام علي  وين�سجم مع 

فمقام الطفولة ي�ستدعي مقالً واأ�سلوباً مختلفاً عن مقام غيرها، وكذلك كل مقام 

الأ�ساليب  من  وعك�ساً  طرداً  وينا�سبه  يلائمه  ما  ي�ستلزم  الطفولة  مقامات  من 

التربوية، اإذ الأ�سلوب غير المنا�سب للطفل قد يتحول اإلى خلاف الغر�س المراد 

منه، فعن ر�سول الله P قال: »ما اأنت محدث قوماً حديثاً ل تبلغه عقولهم اإل 

.
(((

كان على بع�سهم فتنة«

)1(  تذكرة الفقهاء، ج4، �س84.

)2(  اآل عمران:97.

)3(  عيون الحكم والمواعظ، �س402.

)4(  الجامع ال�سغير، ج2، �س486.

الف�سل الخام�س: الأ�س�ل العامة للمنهج الإ�سلامي في تربية الطفل
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وهذا الأ�سل الذي هو مراعاة المراحل العمرية والفروقات الفردية يلعب دوراً 

مهماً في عملية التربية بالعقوبة، لأنه ل بد اأن يلاحظ في العقاب مقدار اإدراك 

الطفل وقابلياته، فقد ورد عن الإمام محمد الباقر Q اأنه قال: »اإنما يداقّ 

 ،
(((

 العبادَ في الح�ساب يوم القيامة على قدر ما اآتاهم من العقول في الدنيا«
ُ
الله

وهذا المبداأ �سارٍ حتى في الثواب، فعن ر�سول الله P قال: »اإنما يرتفع العباد 

اأ�سول  فمن   .
(((

قدر عقولهم« على  ربهم  الزلفى من  وينالون  الدرجات  في  غداً 

قانون العدالة هو التنا�سب بين العقاب وبين م�ستوى الإدراك، وهذا القانون الذي 

هو التنا�سب بين العقاب وبين م�ستوى الإدراك ينبغي اأن يكون اأ�سد واآكد ح�سوراً 

بحق الطفل عند اإجراء العقوبة بحقه.

وانطلاقاً من هذا الأ�سل تبرز اأهمية درا�سة علم نف�س النمو، لما لهذا العلم 

من اأهمية في مجال فهم الخ�سائ�س النمائية للمراحل العمرية المختلفة.

الأ�سل ال�سابع: ح�سن اختيار الزوج/الزوجة نقطة بداية لتربية 

الطفل 

الطفولة  مرحلة  من  تبداأ  ل  الإ�سلامية  الروؤية  في  الطفل  تربية  عملية  اإن 

المبكرة، اأو الو�سطى اأو المتاأخرة، بل تبداأ من ما قبل المرحلة الجنينية وال�سلبية، 

ومن نقاط البداية ح�سن اختيار كل من الزوجين للاآخر، ومن هنا وقع الحث في 

الن�سو�س الدينية على ذلك، لما لهذا الأ�سل من دور موؤثر ل في نجاح الحياة 

الزوجية فقط، بل في �سخ�سية الأطفال وتربيتهم.

)1(  البرقي )ت274(، اأحمد بن محمد بن خالد، المحا�سن )الأخلاق والآداب(، ج1، �س129، باب 

العقل، ح16. موؤ�س�سة الأعلمي للمطبوعات، بيروت، ط1، 1429ه-2008م. 

)2(  تحف العقول، �س75.
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ومن الأحاديث النبوية الواردة عن ر�سول الله P في هذا ال�سياق: »تخيروا 

 .
(((

لنطفكم، فاإن العرق د�سّا�س«

 .
(((

وقوله: »تخيروا لنطفكم، فاإن الن�ساء يلدن اأ�سباه اإخوانهن واأخواتهن«

 .
(((

وعنه: »اختاروا لنطفكم، فاإن الخال اأحد ال�سجيعين«

بالوراثة،  واأخلاقهم  اأخواله  �سفات  من  يك�سب  الولد  لأن  اإل  ذلك  ولي�س 

والمق�سود بالخال هنا هو اأخوة الأم واأقاربها.

قال العلامة محمد باقر المجل�سي: »قوله P: »اأحد ال�سجيعين«، لعل المراد 

الرجل  الخال �سجيع  فكاأن  اأخلاقه،  في  الولد  م�سابهة  في  الخال  بيان مدخلية 

 .
(((

لمدخليته فيما تولد منه عند الم�ساجعة من الولد...«

اإن الوراثة هي م�ساكلة الفرع لأ�سله، وهي توجب الم�سابهة في ال�سكل  حيث 

باأ�سل  طبيعي  بنحو  وغيرها  والنف�سية  الذهنية  وال�سفات  الخوا�س  في  وكذلك 

تهذيبها  ب�سعوبة  الأخلاق  علماء  يقول  التي  الأخلاق  من  نوع  وهي  الخلقة، 

وتاأديبها.

ومن ال�سواهد على ذلك ما روي اأن الإمام علي Q قال لأخيه عقيل وكان 

الفحولة  ولدتها  قد  امراأة  اإلى  »انظر  واأخبارهم:  العرب  باأن�ساب  عالماً  ن�سّابة 

)1(  ابن ادري�س الحلي، محمد بن من�سور، ال�سرائر، ال�سرائر، ج2، �س559. موؤ�س�سة الن�سر الإ�سلامي 

التابعة لجماعة المدر�سين بقم الم�سرفة، ط2، 1410ه. و الفي�س الكا�ساني، محمد بن المرت�سى، 

الغفاري، ج3، �س93. من�سورات  اأكبر  وتعليق علي  الأحياء، ت�سحيح  البي�ساء في تهذيب  المحجة 

موؤ�س�سة الأعلمي للمطبوعات، بيروت،، ط2، 1403 هـ - 1983 م .

)2(  الجامع ال�سغير، ج1، �س503، ح3269.

)3(  الكافي، ج5، �س332.

)4(  مراآة العقول، ج20، �س22.

الف�سل الخام�س: الأ�س�ل العامة للمنهج الإ�سلامي في تربية الطفل
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البنين  اأم  تزوج  له عقيل:  فار�ساً«. فقال  لي غلاماً  فتلد  لأتزوجها،  العرب،  من 

. فاأنجبت 
(((

الكلابية، فاإنه لي�س في العرب اأ�سجع من اآبائها. فتزوجها الإمام علي

في كربلاء   Q الح�سين  الإمام  اأخيه  دافع عن  الذي  العبا�س  الف�سل  اأبو  له 

ب�سجاعة حتى ا�ست�سهد دونه.

ومن الأمور المهمة في هذا المجال هو البيئة الأ�سرية والجتماعية لكل من 

الزوجين، فقد جاء عن ر�سول الله P اأنه قال:

قال  الدمن؟  خ�سراء  وما  الله:  ر�سول  يا  قيل:  مَنِ«.  الدِّ رَاءَ  وخَ�سْ »اإياكم   -

.
(((

النبي: »المراأة الح�سناء في منبت ال�سوء«

- وعنه: »تزوجوا اإلى اآل فلان فاإنهم عفّوا فعفّت ن�ساوؤهم، ول تزوجوا اإلى اآل 

.
(((

فلان فاإنهم بغوا فبغت ن�ساوؤهم ...«

ولكن  البحث،  مركز  عن  بنا  يخرج  وا�سع  النقاط  هذه  في  الحديث  ومجال 

للاآخر،  الزوجين  اختيار كل من  تبداأ من عملية ح�سن  الطفل  تربية  اأن  المهم 

ح�سن اختيار الزوج لمن �ستكون »اأم« اأولده، وح�سن اختيار الزوجة لمن �سيكون 

اختيار  في  الذاتية  م�سالحه  اإلى  النظر  لي�س  منهما  كل  فعلى  اأولدها،  »اأب« 

�سريك الحياة، بل النظر اإلى اأن هذا ال�سريك هل هو �سالح للاأبوة اأو للاأمومة 

كما الزوجية.

جزء  هي  والر�ساعية  والجنينية  والجماعية  ال�سلبية  المرحلة  اآداب  اأن  كما 

علي،  بن  اأحمد  عنبة،  ابن  اأبي طالب،  اآل  اأن�ساب  في  الطالب  عمدة  علي،  بن  اأحمد  عنبة،  ابن    )1(

التعارف  دار  الأمين،  ح�سن  تحقيق  �س429.  ج7،  ال�سيعة،  اأعيان  مح�سن،  الأمين،  و  �س357. 

للمطبوعات، بيروت، 1403هـ - 1983م.

)2(  الكافي، ج5، �س332.

)3(  ن.م، �س554.

����� �����.indd   132 10/19/14   4:10:07 PM



133

من  العديد  في  جاء  كما  الإ�سلامي  المنهج  في  التربوية  العملية  ت�سل�سل  من 

.
(((

الروايات

فمن حقوق الطفل في المرحلة ال�سلبية اأن ل تكون النطفة الواقعة على �سراط 

تكوينه جنيناً نا�سئة من اأكل المال الحرام، بل من الك�سب الطيب والمال الطيب.

تنعقد  اأن   - الجن�سية  المعا�سرة   - الجماعية  المرحلة  في  حقوقه  ومن 

والدعاء  ال�سلاة  من  العامة  الآداب  من  �سل�سلة  بعد  الأم  رحم  في  النطفة  هذه 

ل عن علاقة  �سرعي  رباط  نا�سئاً عن  الجماع  يكون  اأن  اأهمها  ومن   ،
(((

وغيرها

محرّمة والزنا...

وحرمة  ال�سحية  ورعايته  تغذيته  ح�سن  الجنينية  المرحلة  في  حقوقه  ومن 

اإجها�سه... اإلخ.

ومن حقوق المرحلة الر�ساعية هو ا�ستقبال الوليد بال�سرور خ�سو�ساً الأنثى 

ل اأن يكون م�سداقاً لقوله تعالى: )ڦ  ڄ   ڄ  ڄ  ڄ  ڃ  ڃ  

، وذكر الله في اأذنه )الأذان والإقامة(، وتنظيفه، وح�سن ت�سميته 
ڃ  ڃ()))

والعقيقة عنه و...، ور�ساعه من ثدي اأمه، و...

منهج تربية الطفل في كلام الإمام الخميني

يقول الإمام الخميني: »الإ�سلام هو منهج تربية الإن�سان بجميع اأبعاده... ونحن 

)1(  يراجع: الطفل في حديث اأهل البيت، ي�سم الكتاب مجموعة اأحاديث الر�سول واأهل بيته المتعلقة 

بالطفل وتربيته، اإعداد لجنة الثقافة في دار المرت�سى، لبنان، ط1، 1423هـ -2003م.

)2(  يراجع: عجمي، حياتنا الجن�سية كيف نعي�سها؟ �س623 وما بعد.

)3(  النحل:58.

الف�سل الخام�س: الأ�س�ل العامة للمنهج الإ�سلامي في تربية الطفل
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نطالب بتطبيق هذا المنهج الذي يربي بني الإن�سان منذ بداية اأمرهم ويهديهم 

اإلى تنمية الكمالت الإن�سانية، فهل تجدون في كل العالم منهجاً مثل الإ�سلام يهتم 

باأمر تربية الإن�سان حتى قبل زواج والديه فيحدد اآداباً للزواج؟! جميع المناهج 

الأخرى في العالم تهتم باأمر الإن�سان الذي يتحرك و�سط المجتمع، اأما الإ�سلام 

فهو يحدد لكل من والديه قبل زواجهما ال�سروط التي يجب توفرها في الطرف 

الآخر، وال�سبب هو اأن هذين الزوجين هما من�ساأ ظهور فرد واحد اأو مجموعة من 

ولتحقيق ذلك  المجتمع،  في  ال�سالحين  يكونوا من  اأن  يريد  والإ�سلام  الأفراد، 

ينبغي  التي  والأخلاق  والأعمال  والزوج،  الزوجة  اللازمة في  الموا�سفات  يحدد 

توفرها فيهما، وطبيعة الو�سط العائلي الذي تربيا فيه، ثم يحدد كيفية تعاملهما 

بعد الزواج، واآداب الحمل وما بعده، واآداب الولدة، ثم ح�سانة الطفل، والهدف 

.
(((

من كل هذه الآداب هو اأن تكون ثمرة هذا الزواج موجوداً �سالحاً للمجتمع«

الأ�سل الثامن: بدء تربية الطفل منذ المرحلة الأولى 

تبداأ من   - الوجود  الفعلي   - الطفل  تاأديب  اأن عملية  يعني  عليه، هذا  وبناء 

المراحل الأولى لطفولته، بحيث ل يهمل لمرحلة متاأخرة.

قال الفي�س الكا�ساني: »اإنّ ال�سبيّ اإذا اأهمل في ابتداء ن�سوئه خرج في الأكثر 

رديّ الأخلاق، كذّاباً، ح�سوداً، �سروقاً، نمّاماً، لجوجاً، ذا ف�سول و�سحك، وكيّاد، 

.
(((

ومجانة، واإنّما يحفظ عن جميع ذلك بح�سن التاأديب«

فالبع�س يتذرع باأن الولد �سغير في ال�سن للتخلي عن القيام بالعملية التربوية، 

)1(  الكوثر، ج3، �س341. مجموعة من خطابات الإمام الخميني التي تت�سمن ت�سجيلًا لوقائع الثورة 

الإ�سلامية خلال الأعوام )1962م-1978م(، موؤ�س�سة تنظيم ون�سر تراث الإمام الخميني ال�سوؤون 

الدولية، طهران، ط1، 1996م.

)2(  المحجة البي�ساء، ج5، �س125.
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كما ن�سمع عبارة: »دَعْه مازال �سغيراً«، في حين اأن العملية التربوية ينبغي اأن ل 

يفيده معنى  ما  للطفل، وهذا  العمرية  المراحل  واحدة عن جميع  تنقطع لحظة 

التربية في اللغة العربية من التنمية والتن�سئة حالً فحالً و�سيئاً ف�سيئاً.

الن�سغال  الطفل يجب  اأيام ر�ساع  تتم  الطو�سي: »عندما  الدين  يقول ن�سير 

.
(((

بتاأديبه وتدريبه على الأخلاق الفا�سلة قبل اأن يتعوّد على الأخلاق الفا�سدة«

ولي�س المق�سود من التاأديب والتربية في بدء ن�سوء الطفل هو عملية ال�سرب 

وال�سراخ في وجهه وهزه ولكمه ... اإلخ، كما قد يفهمه البع�س، ول �سيا�سة الأمر 

والنهي باأن يقال له اإفعل كذا ول تفعل كذا، فالطفل الم�ستك�سف للحياة التي خرج 

اإليها حديثاً ل يكون واعياً ومميزاً، فهو �سفحة بي�ساء، وينبغي التدبر جيداً في 

بل   ،
ئا())) ئا   ى   ى   ې   ې   ې   )ې    تعالى:  قوله 

للحياة  الطفل  اإعداد هذا  ال�سابق هي  المبحث  ات�سح في  والتربية كما  التاأديب 

وتنمية قابلياته وتكوين ملامح �سخ�سيته باأ�ساليب اإيجابية، يكفي فيها اأن يكون 

الأب اأو الأم قدوة ح�سنة له يحاكيهم كنموذج في اأقوالهم واأفعالهم، اأي التربية 

تعلمه  التي  البيئة  عن  واإبعاده  عنه،  فيه  المرغوب  غير  الفعل  واإخفاء  بالقدوة، 

وتنميتها،  لت�سرفاته  اللطيفة  والمراقبة  به،  يلعب  ما  على  والإ�سراف  الأخطاء، 

والتوا�سل العاطفي، والموؤان�سة بالحديث والكلام معه ل كف الحديث معه بحجة 

الأم  اأو  الأب  �سلوك  خلال  من  الطفل  تعويد  فاإن  الكلمات،  معاني  يفهم  ل  اأنه 

على القول للطفل �سكراً اأو تف�سل اأو اآ�سف، يجعله موؤدباً بقيم ال�سكر والعتذار 

والحترام مثلًا،...

)1(  الطو�سي، اأخلاق نا�سري، �س280.

)2(  النحل:78.

الف�سل الخام�س: الأ�س�ل العامة للمنهج الإ�سلامي في تربية الطفل
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قد  كما  تتعار�س  ل  الحياة  اإلى  خروجه  منذ  الطفل  تربية  مرحلة  وبدء 

ينقدح في ذهن البع�س مع ما ذكرناه �سابقاً من الأحاديث التي تحث على 

القيام  الأولى ل تعني عدم  ال�سبع  واإنظاره �سبع �سنين، فهذه  واإمهاله  تركه 

معناه  وهذا  اإهماله،  ل  اإمهاله  مفادها  بل  وتاأديبه،  الطفل  تربية  بم�سوؤولية 

هذه  طبيعة  تقت�سيه  مما  هذا  لكون  التربية  في  الطفل  مع  الت�سدد  عدم 

موؤاخذته  اأو  بدنياً  معاقبته  عدم  ومعناه  ال�ستك�سافية،  العمرية  المرحلة 

وتحميله الم�سوؤولية لأن عمده خطاأ، وهناك �سواهد عديدة على هذا المعنى 

اأبي عبد  اأي عدم الإهمال التربوي، منها: ما رواه عبد الله بن ف�سالة عن 

الله واأبي جعفر L قال: �سمعته يقول: »اإذا بلغ الغلام ثلاث �سنين، يقال 

له: قل: » ل اإله اإل الله« �سبع مرات. ثم يترك حتى يتم له ثلاث �سنين و�سبعة 

اأ�سهر وع�سرون يوماً، فيقال له: قل: »محمد ر�سول الله« �سبع مرات. ويترك 

حتى يتم له اأربع �سنين، ثم يقال له: قل: �سبع مرات »�سلى الله على محمد 

واآله«. ثم يترك حتى يتم له خم�س �سنين، ثم يقال له: اأيهما يمينك واأيهما 

�سمالك؟ فاإذا عرف ذلك حوّل وجهه اإلى القبلة، ويقال له: ا�سجد. ثم يترك 

حتى يتم له �سبع �سنين، فاإذا تم له �سبع �سنين، قيل له: اغ�سل وجهك وكفيك 

.
(((

فاإذا غ�سلهما قيل له: �سلّ ...«

الأ�سل التا�سع: تربية الطفل على الن�سباط الذاتي 

ل�سلوك  المحددات  من  نوعين  و�سع  على  الإ�سلامية  التربوية  الروؤية  تقوم 

الطفل:

1- الن�ع الأول: التحديد الذاتي، وهو ما ينبع من اأعماق نف�س الطفل، وينطلق 

)1(  من ل يح�سره الفقيه، ج1، �س281، ح863.
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من القوة الداخلية للفطرة، وي�ستمد قوته ور�سيده من المحتوى الأخلاقي والقيمي 

الداخلي والروحي، بمعنى اأن يقوم الطفل بال�سلوك الح�سن ويمتنع عن ال�سلوك 

ال�سيء ب�سبب القناعة الداخلية المنطلقة من تلك القيم. 

الإ�سلامية  التربية  ظل  في  يتولد  الذاتي  والن�سباط  الذاتي  التحديد  وهذا 

والتن�سئة على القيم الر�سالية، بحيث تزرع في روح الطفل قوة معنوية توؤثر في 

توجيهاً  وتوجهه  ب�سكل طبيعي،  ال�سلوك  تحديد  على  وتعمل  كبير،  ب�سكل  �سلوكه 

التحديد  ب�سلب �سيء من حريته، لأن هذا  ي�سعر الطفل  اأن  مهذباً �سالحاً، دون 

نابع من واقعه الروحي واأعماق ذاته، فلا يجد فيه حداً وم�سادرة لحريته. 

قوة خارجية، تحدد  ر عن  يعبِّ الذي  المو�سوعي،  التحديد  الثاني:  الن�ع   -2

ال�سلوك وت�سبطه في دائرة الح�سن، وتتمثل هذه القوة الخارجية:

اأولً: بالأوامر والنواهي المبا�سرة. 

.
(((

وثانياً: بقانون العقاب على ال�سلوك ال�سيء

عن�سر  بدون  المطلوبة  وظيفته  يوؤدي  ل  هذا  الخارجي  ال�سبط  وعن�سر 

البدني  العقاب  كان  »اإذا  التربويين:  الباحثين  اأحد  يقول  لذا  الداخلي،  ال�سبط 

في المدار�س يعد �سكلًا من اأ�سكال ال�سبط الخارجي، فاإنه ل يكتمل اإل بال�سبط 

الداخلي القائم على التربية، فاإن ذلك ي�ستدعي لزوماً عدم التركيز على العقاب 

فر�س  من  الإمكان  قدر  يحد  اأن  يمكن  الذي  الداخلي،  ال�سبط  واإهمال  البدني 

 .
(((

اللجوء اإلى ا�ستخدام العقاب البدني )ال�سبط الخارجي(«

اإقت�سادنا،  ال�سدر،  كتاب:  من  بحثنا  مو�سوع  مع  يتنا�سب  بما  الفقرة  هذه  في  ال�ستفادة  تمت    )1(

�س282 – 284.

)2(  اأبو دف، م.�س، �س147.

الف�سل الخام�س: الأ�س�ل العامة للمنهج الإ�سلامي في تربية الطفل

����� �����.indd   137 10/19/14   4:10:09 PM



عق�بة الطفل في التربية الإ�سلامية 138

وهذا الأ�سل يوؤكد اأهمية اأن تكون وظيفة المدرّ�س والمعلّم في المدر�سة هي 

ل  الطفل،  نف�س  في  والجمال  والحق  الخير  قيم  زرع  اأي  الأعم  بالمعنى  التربية 

التربية بالمعنى الأخ�س المرادفة للتعليم واك�ساب المعرفة فقط.

الت�سريعية  بالقواعد  والمربي  الموؤدّب  ان�سباط  العا�سر:  الأ�سل 

والأخلاقية

كل  لجلب  اأي�ساً  الرا�سد  يندفع  الذات،  لحب  الفطري  القانون  من  وانطلاقاً 

نف�سه  الآخرين، ويطرد كل �سرر عن  تعار�ست مع منافع  لو  لنف�سه حتى  منفعة 

حتى لو تزاحمت مع بع�س م�سالح الآخرين اأو جلبت الأذى لهم.

وهذا  الذات،  حب  على  مجبول  الإن�سان  »اإن  ال�سبحاني:  جعفر  ال�سيخ  يقول 

.
(((

يجرّه اإلى تخ�سي�س كل �سيء بنف�سه، من دون اأن يراعي لغيره حقاً«

عملية  تتحدد  وقيم  وقوانين  اأنظمة  اإلى  الطفل  تاأديب  يحتاج  عليه،  وبناء 

ب اأخلاقياً وفقهياً وفق معاييرها  التاأديب والتعليم في دائرتها وتحكم �سلوك الموؤدِّ

ومقايي�سها، لتكفل نجاح اإعداده للحياة الطيبة.

ي اأن يتعامل مع الطفل باأي كيفية مزاجية، بل  ب والمعلِّم والمربِّ فلي�س للموؤدِّ

الأخلاقية  وال�سوابط  الدينية  القيم  من  منبثقاً  التربية  اأ�سلوب  يكون  اأن  بد  ل 

والفقهية، ومتناغماً مع طبيعة الطفل، وهذا التناغم ل يح�سل اإل في ظل الروؤية 

التربوية الإ�سلامية، لأن الروؤية الت�سريعية الإ�سلامية متناغمة مع التكوين النف�سي 

والج�سدي للطفل.

)1(  الإلهيات على هدى الكتاب وال�سنة والعقل، ج2، �س24.
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العملية  في  النطلاق  نقطة  الذات  الحادي ع�سر: تربية  الأ�سل 

التربوية.

اأ�سرنا �سابقا اًإلى اأن نقطة انطلاق العملية التربوية في الروؤية الإ�سلامية تبداأ 

من النف�س والذات نحو الطفل والآخر، فعن الإمام علي Q: »اأف�سل الأدب ما 

. وعنه Q: »من ن�سب نف�سه للنا�س اإماماً، فليبداأ بتعليم 
(((

بداأت به نف�سك«

.
(((

نف�سه قبل تعليمه غيره«

الأ�سل الثاني ع�سر: التربية بالقدوة الح�سنة والنموذج ال�سلوكي

تكون  ل  الطفل  تربية  عملية  اأن  وهو  اآخر،  اأ�سل  ال�سابق،  الأ�سل  ويتفرع عن 

بمجرد اللفظ والقول ول�سان الأمر والنهي، بل تكون تربية عملية من خلال كون 

الإمام  اأفعاله و�سلوكياته، عن  للطفل يحاكيه في  واأ�سوة  ب نموذجاً وقدوة  الموؤدِّ

.
(((

علي: »وليكن تاأديبه ب�سيرته قبل تاأديبه بل�سانه«

.
(((

وعنه قال:»اأ�سلح الم�سيء بح�سن فعالك«

 .
(((

وعنه قال: »ل�سان الحال اأ�سدق من ل�سان المقال«

والقدوة  بالنموذج  التربية  هو  الإ�سلامية  الروؤية  في  التربوية  الأ�سول  فمن 

والأ�سوة.

لذا ورد في الروايات عن اإمام اأهل البيت R جعفر ال�سادق قوله: »كونوا 

)1(  ميزان الحكمة، ج1، �س54.

)2(  نهج البلاغة، باب المختار من حكم اأمير الموؤمنين ومواعظه، ح73.

)3(  نهج البلاغة، م.ن.

)4(  عيون الحكم، �س82.

)5(  م.ن، �س420.
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األ�سنتكم، ليروا منكم الورع والجتهاد وال�سلاة والخير، فاإن  دعاة للنا�س بغير 

.
(((

ذلك داعية«

الله  بتقوى  »عليك  يقول:   Q الله  عبد  اأبا  �سمعت  قال:  اأ�سامة  اأبي  وعن 

الجوار  وح�سن  الخلق  وح�سن  الأمانة  واأداء  الحديث  و�سدق  والجتهاد  والورع 

.
(((

وكونوا دعاة اإلى اأنف�سكم بغير األ�سنتكم...«

علاقة تربية الطفل بتربية النف�ض 

ونذكر في هذا ال�سياق كلاماً مهماً للاإمام الخميني، يقول: »اإن الأطفال هم 

دائماً اأو غالباً مع الأبوين، فلا بدّ اأن تكون تربيتهما عملية«، بمعنى اأننا لو فر�سنا 

اأن  اأن الأبوين لي�سا مت�سفين بالأخلاق الح�سنة والأعمال ال�سالحة فلا بد من 

يظهرا في نف�سيهما ال�سلاح اأمام الطفل، ليكون الأطفال عملياً مهذبين ومربين، 

ولعل هذا بنف�سه يكون مبداأ لإ�سلاح الأبوين، لأن المجاز قنطرة الحقيقة، والتطبع 

طريق الطبع.

اأ�سرع من اأي �سيء، فربما كان  اإلى الأطفال  اإن ف�ساد الأبوين العملي ي�سري 

طفل واحد قد تربى عملياً عند الأبوين تربية �سيئة فهي تبقى فيه اإلى اآخر العمر، 

فلا يعود قابلًا للاإ�سلاح رغم جهود المربين وتعبهم.

اإن الأبوين ال�سالحين الحَ�سني التربية هما من التوفيقات القدريّة وال�سعادات 

غير الختيارية التي تكون اأحياناً من ن�سيب الطفل، كما اأن ف�سادهما و�سوء تربيتهما 

)1(  الكافي، ج2، �س77.

)2(  ن.م.
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.
(((

اأي�ساً من ال�سقاوات والتفاقات القدرية التي تلازم الإن�سان من دون اختياره«

هذا بالن�سبة للاأبوين، وكذلك الأمر بالن�سبة للمعلّمين.

تربية المعلم للمتعلم بال�سلوك العملي

المعلّم  يكون  اأن  الواجب  من  »اإن  الطباطبائي:  ح�سين  محمد  ال�سيد  يقول 

المربّى عاملًا بعلمه، فلا تاأثير في العلم اإذا لم يقرن بالعمل، لأن للفعل دللة كما 

اأن للقول دللة، فالفعل المخالف للقول يدل على ثبوت هيئة مخالفة في النف�س، 

ب القولَ، فيدل على اأن القول مكيدة ونوع حيلة يحتال بها قائله. يكذِّ

ولذلك نرى النا�س ل تلين قلوبهم ول تنقاد نفو�سهم للعظة والن�سيحة اإذا 

وجدوا الواعظ به اأو النا�سح باإبلاغه غير متلب�س بالعمل متجافياً عن ال�سبر 

فمن   ... به«،  لعمل  حقاً  يقوله  ما  كان  »لو  قالوا:  وربما  طريقه،  في  والثبات 

ي�سفه  بما  مت�سفاً  نف�سه  المربى  المعلم  يكون  اأن  ال�سالحة  التربية  �سرائط 

للمتعلم متلب�ساً بما يريد اأن يلب�سه، فمن المحال العادي اأن يربى المربى الجبانُ 

التع�سب  مدر�سة  من  واأنظاره  اآرائه  في  حرّ  عالم  يتخرج  اأو  با�سلًا،  �سجاعاً 

 ...
(((

واللجاج وهكذا

تعليمه  بمواد  ايمان  ذا  المربى  المعلم  يكون  اأن  الواجب  كله كان من  فلذلك 

وتربيته. 

)1(  جنود العقل والجهل، �س142.

)2(  قال تعالى: )ڄ  ڄ  ڄ  ڃ  ڃ  ڃ     ڃ  چ  چ  چ  چ   ڇ  ڇڇ  ڇ  ڍ  ڍ     ڌ( يون�س:35. 

وقال: )ۀ  ۀ  ہ   ہ  ہ( البقرة: 44. وقال حكاية عن قول �سعيب لقومه: )  ى  ئا  

ئا   ئە  ئە  ئو  ئو  ئۇئۇ  ئۆ  ئۆ  ئۈ  ئۈ      ئې  ئې( هود: 88.
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...فالتربية الم�ستعقبة للاأثر ال�سالح هو ما كان المعلم المربى فيها ذا اإيمان 

بما يلقيه اإلى تلامذته م�سفوعاً بالعمل ال�سالح الموافق لعلمه، واأما غير الموؤمن 

الحقيقة  ولهذه  خير.  منه  يرجى  فلا  علمه  طبق  على  العامل  غير  اأو  يقوله  بما 

م�ساديق كثيرة واأمثلة غير مح�ساة في �سلوكنا معا�سر ال�سرقيين والإ�سلاميين 

خا�سة في التعليم والتربية في معاهدنا الر�سمية وغير الر�سمية فلا يكاد تدبير 

.
(((

ينفع ول �سعي ينجح«

والتلميذ  الطفل  تربية  ي�ستطيعوا  حتى  والمربي  والمعلّم  والأم  الأب  فعلى 

تربية �سالحة اأن يبدوؤا بتربية اأنف�سهم اأولً، ليكون ذلك منطلقاً �سحيحاً لتربية 

الأطفال والتلاميذ تالياً، واأن تكون تربيتهم ب�سيرتهم وفعلهم ل بمجرد الأقوال 

والألفاظ.

وقد تنبه العرب قديماً لهذه النقطة بالتحديد، ونذكر �ساهدين على ذلك:

�سعر لأبي الأ�س�د الدوؤلي:

ونِعَم ما قال اأحد تلامذة الإمام علي Q، اأبو الأ�سود الدوؤلي �سعراً:  

ــره ــــرجــــل الـــمـــعـــلـــم غــي ــــهــــا ال ــــا اأي التعليمي ذا  كان  لنف�سك  هلّا 

�سقيمت�سف الدواء لذي ال�سقام وذي ال�سنا واأنـــت  بــه  ي�سح  كيما 

فــانــهــهــا عـــن غيها بــنــفــ�ــســك  فاإذا انتهت عنها فاأنت حكيماإبـــــــداأ 

ــدى ــقــت ــل مـــا تـــقـــول وي ــقــب بالقول منك ويح�سل الت�سليمفــهــنــاك ي

مثله وتــــاأتــــي  خـــلـــق  عــــن  تــنــهــى  عظيمل  فعلت  اإذا  عليك  عــارٌ 

اإ�سلاحك  اأول  »ليكن  ولده:  لمعلّم  قال  اأنه  البع�س  عن  حمدون  ابن  وينقل 

ما  عندهم  فالح�سن  بعينك،  معقودة  عيونهم  فاإن  نف�سك،  اإ�سلاحك  لولدي 

)1(  الميزان في تف�سير القراآن، ج6، �س260-259.
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.
(((

ا�ستح�سنته )�سنعت(، والقبيح عندهم ما ا�ستقبحت )تركت(«

ومناهج  العلم،  )تعليم  الطفل:  تجاه  المعلّم  وظيفة  الخامنئي:  ال�سيد 

التفكير، والأخلاق �سل�كياً(

وفي هذا ال�سياق ننقل مقطعاً مهماً من كلمة لل�سيد علي الخامنئي يو�سح فيها 

وظيفة المعلِّم تجاه الطفل، يقول: »على المعلِّم اأن يعلَمَ باأن عمله لي�س تعليم مواد 

التفكير  منهج  يعلّم  اأن  نف�سه  الوقت  في  عليه  بل  فقط،  المقررة  والعلوم  الكتب 

اأخذنا  فاإذا  والأخلاق.  ال�سلوك  تعليم  بعمله  ي�سمل  اأن  وكذلك  التفكير،  وعملية 

التعليم بمعناه الوا�سع فاإنه ي�سمل هذه ال�ساحات الثلاث: 

1- الأول: تعليم العلم، اأي تدري�س محتويات الكتب والعلوم التي ينبغي لأولدنا 

-رجال ون�ساء بلادنا في الم�ستقبل- اأن يتعلموها. هذا واحد من الأعمال. 

2- العمل الثاني: وهو اأهم من الأول، هو تعليم التفكير. يجب اأن يتعلم اأطفالنا 

كيف يفكرون -الفكر ال�سحيح والمنطقي-، وينبغي اأن تتم هدايتهم نحو التفكر 

ال�سحيح... ال�ستفادة من العلم اإنما ت�سبح ممكنة بوا�سطة التفكير. 

3- الأمر الثالث: هو ال�سلوك والأخلاق، اأي تعليم ال�سلوك والأخلاق... 

بناءً على هذا؛ فالمعلم يعلّم العلم، ويعلّم التفكير، ويعلّم الأخلاق وال�سلوك 

اأي�سا. اإن تعليم الأخلاق وال�سلوك لي�س من قبيل تعليم العلم بحيث يقراأ الإن�سان 

ال�سلوك  الكتب،  بوا�سطة  نقله  يمكن  الأخلاق ل  الكتب فقط. در�س  ويدرّ�س من 

تدرّ�سونهم  التلاميذ  وبين  ال�سف  في  اإنكم  اأي  والكلام.  الكتاب  من  اأكثر  موؤثر 

)1(  ابن حمدون، محمد بن الح�سن، التذكرة الحمدونية، ج1، �س354. تحقيق اح�سان وبكر عبا�س، 

دار �سادر، بيروت، ط1، 1996م. ويراجع: العقد الفريد، ج2، �س272.
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الن�سيحة،  اإ�سداء  ويجب  اأي�ساً،  بالكلام  والبيان  القول  بالطبع يجب  ب�سلوككم. 

لكن ال�سلوك تاأثيره اأعمق واأ�سمل. �سلوك الإن�سان يبين �سدق الكلام. 

هوؤلء الطلاب اأمانة في اأيدي المعلمين، يجب النتباه لهذا المعنى والهتمام 

به. اإذا قام معلمونا برفع م�ستوى الأطفال والتقدم بهم الى المام بهذا الأ�سلوب 

-اأي بالنظر لهذه العنا�سر الثلاثة-، فاأت�سور اأن ذلك �سيكون له تاأثيرات اأ�سا�سية 

  .
(((

كبيرة في م�ستقبل المجتمع«

الأ�سل الثالث ع�سر: ح�سن القيام بم�سوؤولية تربية الأطفال

ل يوجد اأب اأو اأم على وجه الأر�س ل يرغب في اأن يكون ولده �سالحاً مهذباً 

موؤدباً، فقد جاء في الأحاديث النبوية عن ر�سول الله: »من �سعادة الرجل الولد 

.
(((

 من الله«
(((

. وعنه: »اإن الولد ال�سالح ريحانة
(((

ال�سالح«

فالإن�سان ياأن�س ويفتخر ويفرح وي�سعد بطفله اإذا كان �سالحاً، وياأ�سف ويحزن 

 ،
(((

ويتاألم اإذا لم يكن الطفل كذلك، فـ»ولد ال�سوء يهدم ال�سرف، وي�سين ال�سلف«

 .Q كما ورد عن الإمام علي

.
(((

 ال�سرف«
(((

وعنه اأي�ساً: »ولد ال�سوء يعرّ

اأ�سبوع  بمنا�سبة  والتربويين  المعلمين  لقاء  في  الخامنئي  علي  لل�سيد  كلمة  من  م.�س،    )1(

المعلم2014/05/07. 

)2(  الكافي، ج6، �س3.

)3(  ريحانة: نوع من النبات طيب الريح.

)4(  ن.م، �س2.

)5(  م�ستدرك الو�سائل، ج15، �س215، ح18039.

)6(  يعر: ينق�س ال�سرف، ويجلب ال�سوء والمكروه.

)7(  عيون الحكم، �س503.
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.
(((

وعنه اأي�ساً: »اأ�سد الم�سائب �سوء الخلف«

و من مِنح الله تعالى وعطاياه للاأب هو اأن يغفر له حتى في عالم البرزخ ب�سبب 

�سلاح ولده، فعن ر�سول الله P قال: »اإذا مات ابن اآدم، انقطع عمله اإل من 

.
(((

ثلاث: ولد �سالح يدعو له، و�سدقة جارية، وعلم ينتفع به »

وعن ر�سول الله قال: »مرّ عي�سى بن مريم Q بقبر يعذب �ساحبه. ثم مرّ 

، فاإذا هو لي�س يعذب. فقال Q: يا رب، مررت بهذا القبر عام 
(((

به من قابل

اأول وهو يعذب، ومررت به العام وهو لي�س يعذب؟! فاأوحى الله جلّ جلاله اإليه: يا 

روح الله، قد اأدرك له ولد �سالح فاأ�سلح طريقاً واآوى يتيماً، فغفرت له بما عمل 

.
(((

ابنه«

ولكن من اأهم عنا�سر �سلاح الأطفال هو قيام الأهل بم�سوؤولياتهم في تربيتهم 

والهتمام ب�سوؤونهم ورعياتهم وتهذيب اأخلاقهم وعدم التخلي عنهم واإهمالهم.

اأولدهم  تاأديب  الوالدين  وظيفة  »اإن  الكلبايكاني:  ر�سا  محمد  ال�سيد  يقول 

وتربيتهم على الأخلاق الكريمة والآداب الح�سنة، وتمرينهم وتعويدهم على كرائم 

العادات وفعل الح�سنات ومنعهم عن كل عمل ي�سر باأنف�سهم وبغيرهم، وعلى ولي 

.
(((

 و�سوقهم اإلى ما فيه �سلاحهم و�سدادهم«
(((

الأطفال تكميل نفو�سهم

)1(  ميزان الحكمة، ج4، �س3671.

)2(  عوالي اللئالي، ج1، �س97. ويراجع: الن�سائي، اأحمد بن �سعيب، �سنن الن�سائي ب�سرح جلال الدين 

ال�سيوطي، ج6، �س251. دار الفكر، بيروت، ط1، 1348هـ-1930م.

)3(  قابل: وقت لحق.

)4(  الكافي، ج6، �س4.

)5(  ذكرنا اأدلة ذلك في المباحث ال�سابقة.

)6(  الجهرمي، علي الكرمي، الدر المن�سود في اأحكام الحدود، تقريرات اأبحاث ال�سيد محمد ر�سا 

الكلبايكاني، ج2، �س282. دار القراآن الكريم، قم، ط1، 1414هـ.  
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النظرة  مع  الغربيين  الفلا�سفة  بع�س  قبل  من  اتفاق  مو�سع  النقطة  وهذه 

الإ�سلامية، يقول جون لوك: »التربية الجيدة للاأطفال واجب الوالدين ومهمتهما 

.
(((

الأ�سا�سية«

فينبغي اأن ي�سعر الطفل باأن الأ�سرة هي المحيط الذي يتمتع فيه باأكبر قدر من 

الحب والرحمة وال�سعادة وال�سكينة والأمان، ل المكان الذي يح�س فيه بالخوف 

من العنف ويزرع القلق وال�سطراب في �سخ�سيته.

وتتوافق مع النظرة الإ�سلامية للاأ�سرة ما ورد في ديباجة اإتفاقية الطفل: 

والبيئة  للمجتمع،  الأ�سا�سية  الوحدة  باعتبارها  الأ�سرة  باأنّ  منها  »اقتناعاً 

تولى  اأن  ينبغي  الأطفال،  وبخا�سة  اأفرادها  جميع  ورفاهية  لنمو  الطبيعية 

بم�سوؤولياتها  الكامل  ال�سطلاع  من  لتتمكن  اللازمتين  والم�ساعدة  الحماية 

كاملًا  ترعرعاً  �سخ�سيته  تترعرع  كي  الطفل،  باأنّ  تقر  واإذ  المجتمع.  داخل 

والمحبة  ال�سعادة  من  جو  في  عائلية  بيئة  في  ين�ساأ  اأن  ينبغي  ومتنا�سقاً 

والتفاهم«.

فاإن تربية الأطفال هي خير و�سيلة لإعانتهم م�ستقبلًا على بر الآباء. عن ر�سول 

 .
(((

الله: »رحم الله والدين اأعانا ولدهما على برهما«

واأهم من ذلك كله، معرفة كيفية تاأديبهم، والعناية ب�سوؤونهم ورعايتهم، وتعلم 

اأ�سول واأ�ساليب التربية ال�سليمة.

»اإن   :P الله  ر�سول  قال  وكما  التربية،  في  الآباء  على  حق  للاأطفال  فاإن 

.
(((

لولدك عليك حقاً«

)1(  نقلًا عن: طه، ح�سن جميل، الفكر التربوي المعا�سر وجذوره الفل�سفية، �س121. دار الم�سيرة، 

عمان، ط1، 1428هـ -2007م.

)2(  م.ن، �س48.

)3(  الني�سابوري، م�سلم بن الحجاج، الجامع ال�سحيح )�سحيح م�سلم(، ج3، �س163. دار الفكر، بيروت.
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الفقهاء  بع�س  اأوجب  قد  بل  لهم،  حق  مجرد  لي�ست  للاأطفال  الأب  تربية  بل 

الم�سلمين ذلك، يقول النووي في تعليقه على حديث ر�سول الله P: »اإن لولدك 

عليك حقاً«: »فيه اأن على الأب تاأديب ولده وتعليمه ما يحتاج اإليه من وظائف الدين، 

وهذا التعليم واجب على الأب و�سائر الأولياء قبل بلوغ ال�سبي وال�سبية، ن�س عليه 

ال�سافعي واأ�سحابه. قال ال�سافعي واأ�سحابه: وعلى الأمهات اأي�ساً هذا التعليم اإذا 

لم يكن اأب، لأنه من باب التربية، ولهن مدخل في ذلك، واأجرة هذا التعليم في مال 

.
(((

ال�سبي، فاإن لم يكن له مال فعلى من تلزمه نفقته لأنه مما يحتاج اإليه«

لزوم عمل المربي على تنمية موؤهلاته وتطوير مهاراته

ومن هنا، حثّ الإ�سلام الأهل على ح�سن تربية الأبناء وتاأديبهم، �سواء اأكانوا 

ذكوراً اأم اإناثاً، وقد ذكرنا هذه الأحاديث �سابقاً فلا نعيد، ولكن النقطة المهمة 

التي نود ذكرها هنا هي اأنه لي�س من المعيب اأن ي�سعى كل من الأب والأم لتنمية 

معارفهم ومهاراتهم في التربية واأ�ساليبها من خلال:

1- القراءة والمطالعة.

2- م�ساركة في البرامج والور�س التدريبية.

3- ا�ست�سارة اأهل الخت�سا�س.

4- الإ�ستفادة من تجارب اأهل الخبرة في هذا الميدان.

5- متابعة وم�ساهدة البرامج الإعلامية المرئية والم�سموعة المتخ�س�سة في 

هذا المجال.

)1(  النووي، يحيى بن �سرف، �سرح م�سلم، ج8، �س44. دار الكتاب العربي، بيروت، 1407- 1987.
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العقاب الإلهي على اإ�ساءة معاملة الطفل

كما جعل الله تعالى للاأبوين اأجراً وثواباً في تربيتهم ال�سالحة لأبنائهم، جعل 

لإ�ساءة معاملة الطفل ح�ساباً وعقاباً.

ورد عن الإمام علي بن الح�سين زين العابدين Q: »اأما حق ولدك، فاأن 

تعلم اأنه منك، وم�ساف اإليك في عاجل الدنيا بخيره و�سره، واأنك م�سوؤول عما 

وليته من ح�سن الأدب، والدللة على ربه عزّ وجلّ، والمعونة على طاعته، فاعمل في 

.
(((

اأمره عمل من يعلم اأنه مثاب على الإح�سان اإليه، معاقب على الإ�ساءة اإليه«

الطاهر  وقلبه  والديه،  اأمانة عند  ال�سبيّ  اأنّ  »اعلم  الكا�ساني:  الفي�س  يقول 

ومائل  نق�س  لكلّ  قابل  وهو  و�سورة،  نق�س  كلّ  �ساذجة خالية عن  نفي�سة  جوهرة 

اإلى كلّ ما يمال به اإليه فاإن عوّد الخير وعلَّم ن�ساأ عليه، و�سعد في الدّنيا والآخرة، 

�ساركه في ثوابه اأبواه، وكلّ معلّم له وموؤدّب، واإن عوّد ال�سرّ واأهمل �سقي وهلك، 

.
(((

وكان الوزر في رقبة القيّم به والوالي عليه«

التربية بالحب والرحمة والعفو...

مما يوؤ�سف له، وجود خطين من العلاقة التلازمية في اأذهان بع�س النا�س بين 

مفردة التربية من جهة وبين ال�سدة والق�سوة والعقاب من جهة ثانية، بمعنى اأن 

الأب اأو الأم اأو المعلم يعتبرون اأنف�سهم مربين في حال ا�ستعمال ال�سدة وا�ستخدام 

)1(  من ل يح�سره الفقيه، ج2، �س622. وفي ن�س اآخر: »واأما حق ولدك فتعلم اأنه منك وم�ساف اإليك 

في عاجل الدنيا بخيره و�سره، واأنك م�سوؤول عما وليته من ح�سن الأدب والدللة على ربه والمعونة له 

على طاعته فيك وفي نف�سه، فمثاب على ذلك ومعاقب، فاعمل في اأمره عمل المتزين بح�سن اأثره 

عليه في عاجل الدنيا، المعذر اإلى ربه فيما بينك وبينه بح�سن القيام عليه والأخذ له منه ول قوة اإل 

بالله«. تحف العقول، �س293.

)2(  المحجة البي�ساء في تهذيب الأحياء، ج5، �س127-124.

����� �����.indd   148 10/19/14   4:10:13 PM



149

في  الإ�سلامي  المنهج  عن  بعيد  ال�ستباه  هذا  ولكن  الطفل،  مع  العقاب  اأ�سلوب 

والعفو،  بالرحمة  وتربية  بالعدل،  وتربية  بالحب،  تربية  هي  التي  الطفل،  تربية 

و�سنبين بع�س معالمه العامة في الفقرات التالية.

1- الحب له: عن الإمام جعفر ال�سادق قال: »قال مو�سى بن عمران: يا رب، 

على  فطرتهم  فاإني  الأطفال،  حبُّ  وجلّ:  عزّ  فقال  عندك؟  اأف�سل  الأعمال  اأي 

.
(((

توحيدي، فاإن اأمتهم اأدخلتهم برحمتي جنتي«

.
(((

وعن النبي قال: » اأحبوا ال�سبيان وارحموهم...«

.
(((

وعنه P، قال: »نظر الوالد اإلى ولده حباً له عبادة«

حبه  ل�سدة  العبد  ليرحم  وجلّ  عزّ  الله  »اإنّ  قال:  ال�سادق  الإمام  وعن 

.
(((

لولده«

2- العف� عنه: عن ر�سول الله: »رحم الله من اأعان ولده على بره، وهو اأن يعفو 

.
(((

عن �سيئته، ويدعو له فيما بينه وبين الله«

معنى العفو:

العذاب  »اإ�سقاط  والعفو:   .
(((

الذنب« على  العقاب  »ترك  والعفو: 

)1(  البرقي، المحا�سن، ج1، �س200، باب المحبوبات، ح15.

)2(  الكافي، ج6، �س49.

)3(  م�ستدرك الو�سائل، ج15، �س170، ح17894.

)4(  م.ن، �س50.

العراق،  الر�سول الأعظم،  ال�ساعي، �س86. موؤ�س�سة  اأحمد بن فهد، عدة الداعي ونجاح  )5(  الحلي، 

ط1، 2010م.

)6(  التبيان في تف�سير القراآن، ج2، �س169.
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.
(((

. والعفو: »اإ�سقاط الذم والعقاب عن الم�ستحق لهما«
(((

الج�سماني«

وقد اأكد القراآن الكريم والنبي في منهاجه على مبداأ العفو في خط علاقات 

 ،
الب�سر بع�سهم بالبع�س الآخر ب�سكل عام. قال تعالى: )ۀ   ۀ()))

 ،
ئې())) ئې   ئې   ئۈ    (  ،

ئې())) ئې   ئۈ   ئۈ   )ئۆ  

 .
ڦ())) ڦ   ڤ   ڤ   ڤ   ڤ   ٹ    ٹ   ٹ     ٹ   ٿ   ٿ   ٿ   ٿ    ((

فالله تعالى رغم قدرته على العقاب و�سف نف�سه باأنه عفو، ونحن ماأمورون باأن 

نتاأدب باأدب الله تعالى ونتخلق باأخلاقه ففيما ناجى الله تعالى به نبى الله عي�سى 

 ،
(((

Q: »طوبى لك اإن اأخذت باأدب اإلهك«

فاإن  بالعفو،  »عليكم   :P ر�سول الله  قال  قال:   ،Q اأبي عبد الله  وعن 

 .
(((

العفو ل يزيد العبد اإل عزاً، فتعافوا يعزكم الله«

و�سياأتي بيان اأنه على المربي والموؤدب اأن ل يلجاأ اإلى ا�ستعمال اأ�سلوب العقوبة 

عن  العفو  اأ�سلوب  فلعل  العقوبة،  واأ�سلوب  العفو  اأ�سلوب  بين  يوازن  بل  مبا�سرة، 

العملية  تاأثيراً في  اأ�سد  فائدة  له  يكون  فيه  المرغوب  ال�سلوك غير  العقوبة على 

التربوية.

التابعة  الإ�سلامي  الن�سر  موؤ�س�سة  تحقيق  اللغوية، �س363.  الفروق  اأبو هلال، معجم  الع�سكري،    )1(

لجماعة المدر�سين بقم المقد�سة، تنظيم ال�سيخ بيت الله بيات، ط1، 1412هـ.

)2(  المرت�سى، محمد بن علي، ر�سائل ال�سريف المرت�سى، ج2، �س278. اإعداد مهدي الرجائي، دار 

القراآن الكريم، قم، 1405هـ.

)3(  البقرة:109.

)4(  البقرة:219.

)5(  البقرة:237.

)6(  الن�ساء:149.

)7(  الكافي، ج8، �س135.

)8(  الكافي، ج2، �س108.
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التي ركّز  التربوية  اأخطاء الطفل من الأ�ساليب  التغافل عن  اإن  التغافل:   -3

عليها علماء الأخلاق الم�سلمون في خط علاقة المربّي بالطفل، يقول اأبو حامد 

اأن  فينبغي  وفعل محمود،  ال�سبي خلق جميل،  ثم مهما ظهر من   ...« الغزالي: 

يكرم عليه، ويجازى عليه بما يفرح به، ويمدح بين اأظهر النا�س. فاإن خالف ذلك 

في بع�س الأحوال مرة واحدة، فينبغي اأن يتغافل عنه، ول يهتك �ستره، ول يكا�سفه 

.
(((

. وهو ما تبناه الفي�س الكا�ساني في المحجة البي�ساء
(((

»...

يوؤمر  التمييز،  �سن   - الطفل   - بلغ  »...اإذا  النراقي:  مهدي  محمد  ويقول 

اأ�سول  ويعلم  �سهر رم�سان،  الأيام من  بع�س  وبال�سوم في  وال�سلاة،  بالطهارة 

العقائد وكل ما يحتاج اإليه من حدود ال�سرع. ومهما ظهر منه خلق جميل اأو فعل 

اأظهر  بين  ويمدح  به،  يفرح  بما  لأجله  ويجازى  عليه  يكرم  اأن  فينبغي  محمود، 

يهتك  ول  عنه  يتغافل  اأن  ينبغي  واحدة  مرة  قبيح  فعل  منه  ظهر  واإن  النا�س. 

.
(((

�سره...«

ولعلنا نفهم هذا المعنى من بع�س روايات اأئمة اأهل البيت R، عن الإمام 

ثلثاه فطنة،  والتعا�سر ملء مكيال،  التعاي�س  قال: »�سلاح حال   Q ال�سادق 

.
(((

وثلثه تغافل«

الدنيا  �سلاح  اأن  بني،  يا  »اعلم  قال:  ال�سجاد  الح�سين  بن  علي  الإمام  وعن 

بحذافيرها في كلمتين: اإ�سلاح �ساأن المعاي�س ملء مكيال ثلثاه فطنة وثلثه تغافل، 

)1(  الغزالي، اإحياء علوم الدين، ج8، �س131.

)2(  اأنظر: المحجة البي�ساء في تهذيب الأحياء، ج5، �س125.

)3(  جامع ال�سعادات، ج1، �س244.

)4(  تحف العقول، �س393.
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.
(((

لأن الإن�سان ل يتغافل اإل عن �سيء قد عرفه ففطن له«

4- بر ال�لد واإعانته على البر: عن الإمام ال�سادق Q، قال: قال رجل 

.
(((

من الأن�سار للنبي: من اأبر؟ قال: والديك. قال: قد م�سيا. قال: برّ ولدك«

وعن يون�س بن رباط، عن الإمام ال�سادق، عن ر�سول الله P: »رحم الله من 

اأعان ولده على بره. قال: قلت: كيف يعينه على بره؟ قال: يقبل مي�سوره، ويتجاوز 

.
(((

عن مع�سوره، ول يرهقه، ول يخرق به«

 .
(((

وعن ر�سول الله P قال: »رحم الله والداً اأعان ولده على البر«

5- اللعب والت�سابي معه: ذكرنا �سابقاً الأحاديث التي تحث الوالد على ترك 

الطفل يلعب، ولكن هذه الأحاديث تحث الوالد على اللعب مع الطفل، والت�سابي 

الأب  وتعامل  الح�سية والحركية  الطفل  اإلى م�ستوى مدارك  النزول  معه، بمعنى 

معه كاأنه �سبي مثله.

.
(((

عن ر�سول الله P: »من كان عنده �سبي فليت�ساب له«

.
(((

وعن الإمام علي Q: »من كان له ولد �سبا«

)1(  الخزاز القمي، علي بن محمد، كفاية الأثر، �س240. تحقيق عبد اللطيف الح�سيني، انت�سارات 

بيدار، مطبعة الخيام، قم، 1401ه.

)2(  الكافي، ج6، �س49.

)3(  الطو�سي، محمد بن الح�سن، تهذيب الأحكام في �سرح المقنعة، ج8، �س113، ح390. تحقيق ح�سن 

المو�سوي الخر�سان، دار الكتب الإ�سلامية، طهران، ط4، 1365ه.�س. �سرح مفردات الحديث: »ل 

يرهقه«: اأي ل ي�سفه عليه ول يظلمه، اأو يحمل عليه ما ل يطيقه. و«الخُرق« بال�سم: الحمق والجهل، 

اأي ل ين�سب اإليه الحمق.

)4(  م�ستدرك الو�سائل، ج15، �س168، ح17885. 

)5(  من ل يح�سره الفقيه، ج3، �س483، ح4707.

)6(  الكافي، ج6، �س50.
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وعن جابر بن عبد الله الأن�ساري قال: دخلت على النبي، والح�سن والح�سين 

 
(((

العِدلن ونعم  جملكما،  الجمل  »نعم  ويقول:  لهما،  يجثو  وهو  ظهره،  على 

.
(((

اأنتما«

P، والح�سن والح�سين  وعن �سعد بن اأبي وقا�س: »دخلت على ر�سول الله 

يلعبان على بطنه، فقلت: يا ر�سول الله، اأتحبهما؟ فقال: ومالي ل اأحبهما وهما 

.
(((

ريحانتاي«

فاإذا  الآخرة،  الع�ساء   P الله  ر�سول  مع  ن�سلي  كنا  قال:  هريرة  اأبي  وعن 

�سجد وثب الح�سن والح�سين على ظهره، فاإذا رفع راأ�سه اأخذهما من خلفه اأخذاً 

على  اأقعدهما  �سلاته  ق�سى  حتى  عادا،  عاد  فاإذا  ظهره،  عن  وي�سعهما  رفيقاً، 

.
(((

فخذيه...«

بين  واعدلوا  الله  اتقوا   ...«  :P النبي  عن  بينهم:  والم�ساواة  العدل   -6

.
(((

اأولدكم...«

وعنه: »اإنّ لهم عليك من الحق اأن تعدل بينهم، كما اأن لك عليهم من الحق 

 .
(((

اأن يبروك«

)1(  العدلن: مثنى العِدْل وهو ن�سف الحمل على اأحد �سقي الجمل، و�سميا بذلك لت�ساويهما.

)2(  ابن �سهر اآ�سوب، محمد بن علي، مناقب اآل اأبي طالب، ج3ـ �س158. تحقيق لجنة من اأ�ساتذة النجف 

الأ�سرف، مطبعة الحيدرية، 1376ه-1956م. والطبراني، �سليمان بن اأحمد، المعجم الكبير، ج3، 

�س52. تحقيق عبد المجيد ال�سلفي، دار اإحياء التراث العربي، ط2، 1404هـ -1984م.

رجال  ورجاله  البزار  رواه  وقال:  �س181.  ج9،  الزوائد،  مجمع  بكر،  اأبي  بن  علي  الهيثمي،    )3(

ال�سحيح. 

)4(  م.ن.

)5(  كنز العمال، ج16، �س445.

)6(  ن.م.
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.
(((

وعنه: »�ساووا بين اأولدكم في العطية«

.
(((

و عنه: »اإن الله تعالى يحب اأن تعدلوا بين اأولدكم حتى في القُبَل«

وعن الإمام ال�سادق Q، قال: »نظر ر�سول الله اإلى رجل له ابنان، فقبّل 

.
(((

اأحدهما وترك الآخر. فقال له النبي: فهلا وا�سيت بينهما؟!«

ولده  يوؤثر  ولم  يهنها،  ولم  يوؤذها،  فلم  ابنة،  له  كان  »من   :P النبي  وعن 

.
(((

عليها اأدخله الله الجنة«

وعن �سعد بن �سعد الأ�سعري قال:�ساألت اأبا الح�سن الر�سا Q...، فقلت: 

جعلت فداك، الرجل يكون بناته اأحب اإليه من بنيه؟ قال الر�سا Q: »البنات 

.
(((

والبنون في ذلك �سواء، اإنما هو بقدر ما ينزلهم الله عزّ وجلّ منه«

اأولدكم،  »اأكرموا  قال:   P النبي  عن  والتاآلف:  والإح�سان  الإكرام   -7

.
(((

واأح�سنوا اآدابهم«

وعنه، قال: »رحم الله عبداً اأعان ولده على بره بالإح�سان اإليه، والتاآلف له، 

.
(((

وتعليمه وتاأديبه«

اأن ت�سفق على ولدك  Q قال: »يجب عليك  8- ال�سفقة: عن الإمام علي 

.
(((

اأكثر من اإ�سفاقه عليك«

)1(  ن.م.

)2(  ميزان الحكمة، ج4، �س3673.

)3(  من ل يح�سره الفقيه، ج3، �س483.

)4(  عوالي اللئالي، ج1، �س181.

)5(  الكافي، ج6، �س51.

)6(  م�ستدرك الو�سائل، ج15، �س167، ح17883.

)7(  ن.م، ح17886.

)8(  �سرح نهج البلاغة، ج20، الحكم المن�سوبة اإلى اأمير الموؤمنين Q، ح152.
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.
(((

9- الرحمة: عن ر�سول الله P: »اأحبوا ال�سبيان وارحموهم ...«

واإدخال  واإر�ساوؤه،  وتفريحه،  تقبيله،  به:  والرحمة  الولد  حب  مظاهر  ومن 

ال�سرور على قلبه، والم�سح على راأ�سه، والنظر برحمة اإليه ... 

عن ر�سول الله P: »من قبل ولده كتب الله عز وجل له ح�سنة، ومن فرحه 

فرحه الله يوم القيامة، ومن علمه القراآن دعي بالأبوين فيك�سيان حلتين ي�سيء 

.
(((

من نورهما وجوه اأهل الجنة«

وعنه: »قبّلوا اأولدكم فاإن لكم بكل قبلة درجة في الجنة ما بين كل درجتين 

.
(((

خم�سمائة عام«

وعنه P لما قبل الح�سن والح�سين، فقال الأقرع بن حاب�س: اإن لي ع�سرة 

من الأولد ما قبّلت واحداً منهم، فقال ر�سول الله: »ما عليّ اإن نزع الله الرحمة 

 .
(((

منك«

وكان ر�سول الله يقبل الح�سن والح�سين، فقال عيينة: اإن لي ع�سرة ما قبلت 

.
(((

واحداً منهم قط. فقال: »من ل يَرحَم ل يُرحم«

عن الإمام مو�سى الكاظم عن اآبائه عن ر�سول الله P: »اإذا نظر الوالد اإلى 

ولده ف�سرّه، كان للوالد عتق ن�سمة. قيل: يا ر�سول الله، واإن نظر �ستين وثلاثمائة 

.
(((

نظرة؟! قال: الله اأكبر«

)1(  الكافي، ج6، �س49.

)2(  ن.م، �س49.

)3(  مكارم الأخلاق، �س220.

)4(  ن.م.

)5(  و�سائل ال�سيعة، ح27657.

)6(  م�ستدرك الو�سائل، ج15، �س169، ح17886.
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.
(((

وكان النبي اإذا اأ�سبح م�سح على روؤو�س ولده وولد ولده

 .
(((

وعن الإمام علي: »قبلة الولد رحمة«

وعن ر�سول الله لما خرج على عثمان ابن مظعون ومعه �سبي له �سغير يلثمه، 

قال له: »ابنك هذا؟ قال: نعم. قال: اأتحبه يا عثمان؟ قال: اإي والله يا ر�سول الله، 

 :P اأفلا اأزيدك له حباً؟ قال: بلى، فداك اأبي واأمي! قال :P اإني اأحبه! قال

اإنه من ير�سي �سبياً له �سغيراً من ن�سله حتى ير�سى تر�ساه الله يوم القيامة حتى 

 .
(((

ير�سى«

10- ال�فاء بال�عد: عن ر�سول الله P: »اأحبوا ال�سبيان، وارحموهم، واإذا 

.
(((

وعدتموهم �سيئاً ففوا لهم، فاإنهم ل يدرون اإل اأنكم ترزقونهم«

وعن الإمام علي بن اأبي طالب Q، قال: قال ر�سول الله P: »اإذا واعد 

.
(((

اأحدكم �سبيه فلينجز«

وعنه Q، قال: »ل ي�سلح من الكذب جدٌّ ول هزل، ول اأن يعد اأحدكم �سبيه 

.
(((

ثم ل يفي له، اإن الكذب يهدي اإلى الفجور، والفجور يهدي اإلى النار...«

وعن اأبي الح�سن Q، قال: »اإذا وعدتم ال�سبيان ففوا لهم، فاإنهم يرون اأنكم 

.
(((

الذين ترزقونهم، اإن الله عز وجل لي�س يغ�سب ل�سيء كغ�سبه للن�ساء وال�سبيان«

)1(  عدة الداعي، �س87.

)2(  مكارم الأخلاق، �س220.

)3(  كنز العمال، ح45958.

)4(  الكافي، ج6، �س 49.

)5(  م�ستدرك الو�سائل، ج15، �س170، ح17893.

)6(  ال�سدوق، الأمالي، �س505، ح696. تحقيق ق�سم الدرا�سات الإ�سلامية-موؤ�س�سة البعثة، طهران، 

ط1، 1417هـ.

)7(  الكافي، ج6، �س50.
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11- ا�ستعمال اأ�سل�ب الرفق، وهو مبداأ عام في خط علاقات الب�سر بع�سهم 

مقابل  الرفق  ولكون  بالأبناء،  الوالدين  علاقة  خط  في  ويتاأكد  الآخر،  بالبع�س 

العنف والق�سوة وال�سدة، نبيّن اأهمية الرفق في الن�سو�س الروائية، وعند بع�س 

علماء الأخلاق الم�سلمين.

الرفق في الن�سو�ض الروائية

»اإن الله عزّ وجلّ رفيق يحب الرفق،  Q، قال:  الباقر  عن الإمام محمد 

.
(((

ويعطي على الرفق ما ل يعطي على العنف«

الإن�سان  يتخلق  اأن  العملي  التوحيد  تعالى، ومقت�سى  فالرفق من �سفات الله 

باأخلاق الله، فيكون رفيقاً. وقد عرّفه العلامة المجل�سي بقوله: »هو لين الجانب، 

والراأفة، وترك العنف والغلظة في الأفعال والأقوال على الخَلْق في جميع الأحوال، 

.
(((

�سواء �سدر عنهم بالن�سبة اإليه خلاف الآداب اأم لم ي�سدر«

 .
(((

- وعن ر�سول الله P قال: »اإن الله يحب الرفق، ويعين عليه«

 .
(((

- وعنه: »لو كان الرفق خَلْقاً ما كان مما خلق الله �سيء اأح�سن منه«

 .
(((

- وعنه: »اإن في الرفق الزيادة والبركة، ومن يحرم الرفق يحرم الخير«

وعن الإمام جعفر ال�سادق Q: »من كان رفيقاً في اأمره نال ما يريد من 

 .
(((

النا�س«

)1(  الكافي، باب الرفق، ح 5 .

)2(  بحار الأنوار، ج72، �س55. ويراجع: ل�سان العرب، ج10، �س118.

)3(  الكافي، ن.م، ح12.

)4(  ن.م، ح13 .

)5(  ن . م، ح 7 .

)6(  ن . م، ح 16 .
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- وكان اآخر ما اأو�سى به الخ�سرُ، مو�سى بنَ عمران Q اأن قال له: »واإن 

اأحب الأمور اإلى الله عزّ وجلّ ثلاثة: ... الرفق بعباد الله، وما رفق اأحد باأحد في 

 .
(((

الدنيا اإل رفق الله عزّ وجلّ به يوم القيامة«

الرفق في علم الأخلاق الإ�سلامي

يقول الإمام الخميني: » الرِفق بالك�سر �سد العنف وبمعنى المداراة . يقال: 

رفق رفقاً به وله وعليه: عامله بلطف، ورفقه: اأعانه ونفعه ...، فالرفق بمعنى لين 

الجانب...

اعلم اأن للرفق والمداراة دخل كامل في تحقق الأمور، ...ل يمكن للاإن�سان اأن 

يت�سرف بال�سدة والعنف في قلوب النا�س ويخ�سعهم ويلين جانبهم، ول اأن يوفق بهما 

في اأي اأمر من الأمور . ولو فر�س اأن اأحداً اأطاع اإن�ساناً عن طريق ال�سدة وال�سلطة، 

فما لم يكن قلبه موافقاً فلا ياأمن الإن�سان من خيانته . ولكن الرفق والمحبة يجعلان 

القلب خا�سعاً وبخ�سوعه تخ�سع جميع القوى الظاهرة والباطنة ...

وبالجملة اإن الرفق والمداراة في تقدم المقا�سد اأكثر تاأثيراً من كل �سيء ...

الرحمانية  الرحمة  تجليات  من  والرفقة  والم�ساحبة  والمداراة  الرفق 

و�سوؤونها، واإن قلباً تجلت فيه الرحمة ينظر اإلى عباد الله بنظر الرحمة والعطف، 

اأبناء جن�سه في جميع ال�سوؤون والمراحل ... واإذا وجد �سيء  وقلب كهذا يعا�سر 

من اإ�سعاع نور الرحمة الرحمانية فهو متحقق بالرفق والمداراة ل محالة، ومبتعد 

.
(((

عند ال�سـدة والعنف واأمثالهما«

)1(  ال�سدوق، الخ�سال، �س111.

)2( جنود العقل والجهل، �س 320-313 . 
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159 الف�سل ال�ساد�س: ا�ستعمال العقاب في تربية الطفل

وقال النراقي: »العنف وهو الغلظة والفظاظة في الأقوال اأو الحركات اأي�ساً، 

وهو من نتائج الغ�سب، و�سده الرفق، اأي اللين فيهما  - الأقوال والحركات - وهو 

ويوؤدي  الطباع  ينفر  والفعل  القول  في  الغلظة  اأن  في  ريب  ول  الحلم،  نتائج  من 

نبيه عنه في مقام  �سبحانه  نهى الله  ولذلك  والمعاد،  المعا�س  اأمر  اإلى اختلال 

...
الإر�ساد، وقال: ) ٺ  ٺ  ٿ  ٿ  ٿ  ٿ  ٹ   ٹ()))

فيجب على كل عاقل اأن يجتنب ذلك كل الجتناب، ويقدّم التروي على كل ما 

ي�سدر عنه من القول والفعل، ليحافظ نف�سه عن التعنف والغلظة فيه، ويتذكر ما 

ورد في ف�سيلة الرفق ويرتكبه في حركاته ولو بالتكلف اإلى اأن ي�سير ملكة وتزول 

 .
(((

عن نف�سه اآثار العنف بالكلية«

)1( اآل عمران/159.

)2( جامع ال�سعادات، �س 230.
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خلا�سة الف�سل الخام�س: 

الحب  هي  معه  والعلاقة  الطفل  تربية  اأ�س�ل  اأحد  اأن  تبين 

والرفق والرحمة واللطف واللين والعطف والعف� والإر�ساء والإكرام 

ال�سدة  ل  والتاآلف،  البر  على  والإعانة  والتفريح  وال�فاء  والإح�سان 

الرفق  واأن  والعنف.  والفظاظة  وال�سلطة  والق�ة  والق�س�ة  والغلظة 

الترب�ية،  العملية  في  المن�س�د  الهدف  وتحقيق  المراد  اإلى  ي��سل 

لأنه وكما جاء في الحديث: »من كان رفيقاً نال ما يريد«، فاإذا اأردت اأن 

يغيّر طفلك من اآدابه ويعدّل في �سل�كه فاأ�سل�ب ذلك ه� الرفق، واإل 

فاإن الطفل ينف�سّ من ح�لك ب�سبب الغلظة والفظاظة والعنف.
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المبحث الأول

مفهومه - غاياته - اأ�ساليبه - اآثاره

من وجهة نظر العلوم التربوية والنف�سية

تمهيد

اإن الحديث عن ا�ستخدام اأ�سلوب العقاب في تربية الطفل �سيتم على مرحلتين: 

الأولى: نعر�س فيها اآراء الباحثين التربويين والنف�سيين فيما يتعلق بالعقاب مفهوماً 

دون  من  الو�سفي،  المنهج  على  القت�سار  خلال  من  وغايات،  واآثاراً  واأ�ساليب 

ممار�سة اأي عملية نقدية، ومن دون مناق�سة مقارنة لوجهات النظر المختلفة.

ا�ستعمال  من  الإ�سلامية  التربوية  الروؤية  موقف  بيان  هي  الثانية:  والمرحلة 

اأ�سلوب العقاب في تاأديب وتعليم الأطفال.  

تعريف العقاب

يتم البحث - عادة - عن مفردتي العقاب والثواب بنحو متقارن، لكن نقت�سر 

على بيان المراد من مفهوم العقاب لكونه مو�سوع البحث.

العقاب في العلوم النف�سية والتربوية:

مع  تتناغم  متعددة،  بتعريفات  والتربوية  النف�سية  العلوم  في  العقاب  عرّف 

الخلفية المدر�سية التي ينتمي اإليها الباحث. 
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فقد عرّفه مالوت Malott في كتابه: Principles of Behavior: »تقديم 

مثير موؤلم، يوؤدي اإلى تقليل احتمال حدوث ال�ستجابة في الم�ستقبل، ب�سرط اأن 

.
(((

يقدّم هذا المثير الموؤلم مبا�سرة بعد حدوث ال�سلوك«

 Applied كتابه:  في  التعريف  هذا  بنف�س   Cooper كوبر  عرّفه  اأي�ساً  و 

.Behavior Analysis(((

وقد عرّفه �سكينر Skinner باأنه: »اإجراء اأو حدث غير �سار، يتبع �سلوكاً ما، 

.
(((

بحيث يعمل على اإ�سعاف احتمالية حدوثه اأو تكراره«

ومن التعريفات اأي�ساً:

اأو خف�س مدى  تقليل  اأجل  م من  يُ�سمَّ ر،  منفِّ مثير  »ا�ستخدام  العقاب هو   -

.
(((

حدوث ال�سلوك«

- »العقاب هو اأي اإجراء يوؤدي اإلى تقليل احتمال حدوث ال�سلوك في الم�ستقبل 

 .
(((

في المواقف المماثلة«

- »العقاب هو اإجراء ير�سد �سلوكاً غير مرغوب فيه، وينجم عنه �سعور بال�سيق 

.
(((

والنزعاج، يوؤدي اإلى ا�ستنكاره ومنعه«

)1(  نقلًا عن: اأبو حميدان، يو�سف عبد الوهاب، العلاج ال�سلوكي لم�ساكل الأ�سرة والمجتمع، �س206، 

دار الكتاب الجامعي، الأمارات العربية المتحدة، ط1، 2001م.

)2(  نقلًا عن: م.ن، �س206.

كلية  القرى،  اأم  جامعة  �س5.  �سينا،  ابن  عند  العقاب  �سرين،  الحكيم،  المجيد  عبد  عن:  نقلًا    )3(

التربية، المملكة العربية ال�سعودية.

�سول، عادل اأحمد عز الدين، مو�سوعة التربية الخا�سة، �س788. مكتبة الأنجلو الم�سرية، 1987م. 
َ
)4(  الأ

)5(  الخطيب، جمال، تعديل ال�سلوك الإن�ساني، �س237. مكتبة الفلاح، الكويت، 2003م.

)6(  ف�سل الله، محمد ر�سا، المعلم والتربية، �س219. دار اأجيال الم�سطفى، حارة حريك )بيروت(، 

ط1، 1995م.
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اأو بدني بالطفل جزاء على �سلوك معين  اأذى نف�سي  اإلحاق  - »العقاب هو 

.
(((

قام به«

حدوث  تقليل  مثير/اإجراء   فيه   مرغوب  غير  �سلوك  الطفل  

ال�سلوك م�ستقبلًا.

تعريف العقاب البدني

ما تقدم ذكره في التعريفات ال�سابقة هو عن العقاب ب�سكل عام، ومن المعلوم 

اأو  البدني  العقاب  منها   ،  - لحقاً  �سنذكرها   - مختلفة  اأ�ساليب  له  العقاب  اأن 

الج�سدي.

العقاب  باأن  الأطفال  لرعاية  الدولية  المنظمة  ال�سادرة عن  الورقة  جاء في 

الج�سدي عبارة عن: »�سرب الطفل باليد اأو بج�سم ما )ع�سا اأو حزام اأو �سوط 

اأو حذاء، اإلخ( اأو ركله، اأو هزه، اأو رميه، اأو قر�سه، اأو �سده ب�سعره، اأو اإجباره على 

.
(((

البقاء في و�سع غير مريح اأو غير لئق، اأو اإخ�ساعه لتمرين ج�سدي مفرط«

وهذا التعريف من باب تعداد الم�ساديق، دون ذكر ال�سابطة العامة الكلية.

فه لجنة حقوق الطفل: »اأي عقوبة ت�ستخدم فيها القوة الج�سدية، ويكون  وتعرِّ

الغر�س منها اإلحاق درجة معينة من الألم اأو الأذى، مهما قلت �سدتهما. 

اأو  اللطم،  اأو  )ال�سفع،  الطلاب  �سرب  التعليمي  ال�سياق  في  العقوبة  وت�سمل 

اأي�ساً على  اأداة ما. ويمكن اأن ت�سمل  اأو با�ستخدام  ال�سرب على الردفين( باليد 

)1(  داهي عبد الله، هديل، فل�سفة عقوبة التمارين البدنية من وجهة نظر اأ�ساتذة كلية التربية الريا�سية 

في جامعة المو�سل، �س161. مجلة الرافدين للعلوم الريا�سية، المجلد 19، العدد 63، 2013م. 

)2(  م.�س، �س2.
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�سبيل المثال ركل الطلاب، اأو هزهم، اأو رميهم، اأو الخد�س، اأو القر�س، اأو الع�س، 

اأو �سدّ ال�سعر، اأو لَكْم الأذنين، اأو اإرغام الطلاب على البقاء في اأو�ساع غير مريحة، 

اأو الحرق، اأو الكَي، اأو الإجبار على تناول مواد معينة كغ�سل فم الطالب بال�سابون. 

.
(((

وترى اللجنة اأن العقوبة البدنية هي عقوبة مهينة في جميع الحالت«

وذكر في تعريفه اأي�ساً - بحق المتعلّم -: »اإيقاع األم ح�سي في المتعلِّم باليد اأو 

.
(((

الع�سا، بق�سد �سبط �سلوكه، دون اإلحاق �سرر في ج�سده«

العنف، والعنف الج�سدي للاأطفال في ال�سطلاح الترب�ي والنف�سي 

على  والأذى  ال�سرر  اإيقاع  عن  عبارة  الأعم،  بالمعنى  الأطفال  �سد  العنف 

الطفل، بالأخ�س من القائم على رعايته.

العنف  حول  العالمي  التقرير  في   2002 العالمية  ال�سحة  منظمة  وعرفته 

اأو  بالتهديد  �سواء  البدنية،  الطاقة  اأو  للقوة  المتعمد  »ال�ستخدام  وال�سحة: 

ال�ستعمال الفعلي لها، �سد الطفل، من قبل اأي فرد اأو جماعة بحيث يوؤدي اإلى اأو 

يرجح اأن يوؤدي اإلى �سرر فعلي اأو محتمل ل�سحة الطفل اأو بقائه على قيد الحياة 

اأو نمائه اأو كرامته«.

 
(((

ويعرفه المركز القومي الأمريكي بوا�سنطن على اأنه: »جرح ج�سدي اأو عقلي

الثامنة ع�سر، يقوم  اأو �سوء معاملة للطفل تحت �سن  اإهمال  اأو  اإ�ساءة جن�سية  اأو 

الطفل  ب�سحة  ت�سر  اأو  تهدد  ظروف  تحت  رعايته،  عن  الم�سوؤول  ال�سخ�س  بها 

.
(((

و�سعادته«

)1(  منظمة الأمم المتحدة للتربية والعلم والثقافة، وقف العنف في المدار�س- دليل المعلم، �س10.

)2(  فل�سفة عقوبة التمارين البدنية، م.�س، �س159.

)3(  اأو عقلي: هكذا وردت في الم�سدر، ولعل المق�سود بها: »اأو نف�سي«.

)4(  نقلًا عن: العنف الأ�سري الأ�سباب والعلاج، �س23. 
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اأما العنف البدني، اأو الج�سدي فهو: اأي نوع من ال�سلوك المتعمد، الذي ينتج 

عنه اإحداث ال�سرر والأذى على ج�سم الطفل، والممار�س من قبل اأحد الوالدين اأو 

كليهما اأو الآخرين المحيطين بالطفل، �سواء كان في �سورة عمل يت�سبب في اإحداث 

األم للطفل )كال�سرب اأو القر�س اأو الرف�س اأو الحرق اأو الحب�س اأو الربط(، اأو اأي 

.
(((

اأعمال اأخرى غير مبا�سرة من الممكن اأن تت�سبب في حدوث اأذى للطفل

)))Kemp: »حالة اإكلينيكية تتمثل في اإحداث اإ�سابة عمداً في 
ويعرفه كامب 

الأطفال عن طريق هجوم ج�سدي ناتج عن عدوان من ال�سخ�س المنوط به حماية 

الطفل ورعايته«.

 باأنه: »ا�ستخدام ق�سدي ولي�س م�سادفة للقوة كجزء من 
(((

 Gillويعرفه جل

تعامل الآباء اأو من يقوم مقامهما مع الطفل بغر�س الأذى«.

: »اإحداث الألم اأو 
(((

 Bourne and Newberger ويعرفه بورن و نيوبيرج

.
(((

الجرح اأو ال�سرر بالطفل«

المقارنة بين العنف والعقاب

وبالمقارنة بين تعريفَي العنف والعقاب يتبين اأن العنف اأعم من العقاب، فقد 

يكون ابتدائياً اأي اعتداء وجناية، وقد يكون عقاباً غير منا�سب، وقد يكون عقاباً 

فيه تجاوز وتعدٍ واإفراط.

)1(  يراجع: اآل �سعود، منيرة بنت عبد الرحمن، اإيذاء الأطفال اأنواعه واأ�سبابه وخ�سائ�س المتعر�سين 

له، �س47. جامعة الأمير نايف للعلوم الأمنية، الريا�س، 2005م.

syndrom child Battered The :2(  في كتابه(

states united the in abuse children physical ،children against Violance:3(  في كتابه(

neglect and abuse Child :4(  في كتابهما(

)5(  التعريفات الثلاثة نقلًا عن: العنف الأ�سري، م.�س، �س24.
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فالعنف والعقاب في ال�سطلاح غير مترادفين، فبع�س العقاب عنف، وبع�س 

العنف من باب العقاب.

العقاب الإيجابي وال�سلبي

تقدم  الذي  العقاب  وهو   :)positive punishment( الإيجابي  العقاب 

اأو  باإجراء  المرغوب  غير  ال�سلوك  اتباع  اأي  الأ�سبق.  الفقرة  في  عنه  الحديث 

في  ال�سلوك  حدوث  احتمال  من  التقليل  اأجل  من  �سار  وغير  ومنفر  موؤلم  مثير 

الم�ستقبل.

اتباع  عن  عبارة  وهو   :)negative punishment( ال�سلبي  العقاب  اأما 

ال�سلوك غير المرغوب فيه باإزالة معزّز مرغوب فيه، مما يوؤدي اإلى تقليل احتمال 

اأو عدم تكراره والتوقف عنه، مثل حرمان الطفل  حدوث ال�سلوك في الم�ستقبل 

من ممار�سة لعبة يحبها ب�سبب �سربه لأخيه، اأو حرمان الطالب من الم�ساركة في 

.
(((

رحلة مدر�سية ب�سبب ر�سوبه المتكرر مثلًا

الفرق بين التعزيز ال�سلبي والعقاب:

يهدف التعزيز اإلى تقوية ال�سلوك المرغوب فيه، بخلاف العقاب الذي يهدف 

اإلى اإ�سعاف ال�سلوك غير المرغوب فيه اأو اإزالته، وكما ينق�سم العقاب اإلى �سلبي 

واإيجابي، كذلك التعزيز.

اإجراء  اأو  بمثير  فيه  المرغوب  ال�سلوك  اتباع  عن  عبارة  الإيجابي:  التعزيز 

محبوب و�سار ومرّغب بهدف تقويته.

الكتاب  دار  �س117-116،  التربوي،  النف�س  علم  مبادئ  الرحيم،  عبد  عماد  الزغول،  يراجع:    )1(

الجامعي، الإمارات العربية المتحدة، 2003م.
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اأما التعزيز ال�سلبي: فهو عبارة عن اتباع ال�سلوك المرغوب فيه باإزالة �سيء 

غير �سار بهدف تقويته.

الإن�سان  �سلوك مرغوب فيه  مثير/اإجراء  تقوية حدوث ال�سلوك 

م�ستقبلًا.

:
(((

ي��سح الجدول التالي الفروق بين التعزيز والعقاب

الإجراءن�ع ال�سل�كت�ابع ال�سل�ك

اإ�سافة مثير مرغوب فيهمرغوب فيهالتعزيز الإيجابي

اإزالة مثير غير مرغوب فيهمرغوب فيهالتعزيز ال�سلبي

اإ�سافة مثير غير مرغوب فيهغير مرغوب فيهالعقاب الإيجابي

اإزالة مثير مرغوب فيهغير مرغوب فيهالعقاب ال�سلبي

اأ�ساليب العقاب

العقاب  باأ�ساليب  وال�سلوكية  والنف�سية  التربوية  العلوم  في  الباحثون  اهتم 

، وقد ذكروا العديد من الأ�ساليب، منها:
(((

واأنواعه

1- التاأنيب. اأي توجيه اللوم والعتاب.

2- التوبيخ، بنحو ل ي�سل اإلى درجة ال�سخرية وال�ستهزاء.

3- اإبداء عدم الر�سا عن ال�سلوك كالعبو�س.

4- الحرمان من المتيازات. 

)1(  يراجع: ن.م، �س118.

)2(  يراجع: ال�سيادي، محمد، نظرة حول العقاب المدر�سي، مجلة المعلم العربي، دم�سق، العدد 4، 

1999. ويراجع: العالم، عثمان محمد حامد، العقاب في التربية والتعليم، �س94-95. مجلة كلية 

المعلمين، العدد الثامن،1427ه. ويراجع: مبادئ علم النف�س التربوي، م.�س.
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5- الإنذار اأو التهديد: اأي الترهيب بالعقاب، بهدف توليد الخوف، ب�سرط اأن 

ل يرافقه الألفاظ البذيئة.

6- العزل، كاإخراج الطالب من ال�سف ب�سبب عدم ان�سباطه وكثرة م�ساغبته. 

اأو الإق�ساء عن الأن�سطة المعززة، كو�سع الطفل في غرفة منعزلة ب�سبب �سلوكه 

العدواني تجاه اأخوته مثلًا.

وح�سم  المالية،  كالغرامات   :response cost ال�ستجابة  تكلفة   -7

العلامات.

8- الممار�سة ال�سلبية negative practice: الإ�سرار على الفرد في ممار�سة 

ب - حتى ي�سعر الفرد بالملل فيتخلى  ال�سلوك غير المرغوب فيه - من قبل الموؤدِّ

عن ذلك ال�سلوك.

9- الإهمال اأو التجاهل.

10- العقاب البدني.

النظريات حول غاية العقاب 

التربية  ، وقد عر�س علماء 
(((

العقوبة المطلوبة من  الغاية  الآراء حول  تتعدد 

والنف�س والحقوق عدة نظريات في هذا المجال، نعر�س اأهمها:

1- نظرية حماية المجتمع: يهدف العقاب اإلى حماية المجتمع من 

 :Maria Montessori ال�سلوك غير المرغوب فيه للطفل. تقول منت�سوري

)1(  يراجع: العالم، م.�س، �س90.
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بل  النتقام،  اأو  للق�سا�س  و�سيلة  ليكون  يو�سع  لم  المدر�سي  العقاب  »اإن 

 .
(((

و�سع لحماية المجتمع ووقايته ال�سرر«

ال�سيء،  الفعل  على  مجازاة  عملية  مجرد  العقاب  اأن  المجازاة:  نظرية   -2

بمعنى اأن هذا الفعل له هذا الجزاء فقط.

اأن العقاب و�سيلة موؤلمة لتطهير الطفل المخطئ، لأن  3- نظرية التطهير: 

 .
(((

الألم يطهر النف�س من اأدران الذنب

منع  منها  الغر�س  »لي�س  و�سيلة  العقاب  للاأخرين:  الأمث�لة  نظرية   -4

المذنب من العودة اإلى تكرار ذنبه، بل الغر�س منها منع غيره من ارتكاب ذلك 

.
(((

الإثم«

5- نظرية الإ�سلاح: اأن الغر�س من العقاب هو اإ�سلاح �سلوك الطفل.

6- نظرية النتقام: تعبر عن رغبة في النتقام، وتقوم على اأ�سا�س اأن العقاب 

هو رد اعتبار ل�سخ�س المعاقِب والرفع من معنوياته.

7- نظرية المنع: اأن هدف العقاب منع الطفل من تكرار ال�سلوك الخاطئ.

8- نظرية الجزاء الطبيعي: العقوبة هي نتيجة طبيعية للذنب، فالطبيعة 

ي�سعر  اإبرة  وخزته  اإذا  فالطفل  قوانينها،  يخالف  من  على  عقوبتها  تفر�س 

بالألم، فالأطفال ي�سعرون بالعقاب الطبيعي الذي يتلو الخطاأ في العمل كعلاقة 

ال�سبب بالم�سبب، وعليه فاإن الطفل الذي يتاأخر �سباحاً عن المدر�سة ن�سف 

العربي،  الفكر  دار  �س292.  التربية،  في  الحديثة  التجاهات  عطية،  محمد  الإبرا�سي،    )1(

القاهرة، 1994م.

)2(  ن.م، �س292.

)3(  م.ن، �س293.
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بعد خروج زملائه  المدر�سة  �ساعة في  يعاقب بحجزة ن�سف  اأن  �ساعة يجب 

 ...
(((

اآخر النهار

العقاب هو  الهدف من  اأن  الم�سم�ح والممن�ع:  الحد بين  بيان  9- نظرية 

اإذكاء الف�سيلة عند الأطفال وبيان الحدود بينها وبين الرذيلة، اأي بيان الم�سموح 

 Émile به اجتماعياً وغير الم�سموح به والفوا�سل بينهما، كما ن�سب اإلى دوركايم

.
((( Durkheim

)1(  يراجع: م.ن، �س304 وما بعد.

)2(  الحفني، عبد المنعم، المو�سوعة النف�سية_علم النف�س والطب النف�سي، �س179. مكتبة مدبولي، 

القاهرة، ط2، 2003م . 
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المبحث الثاني

اآراء التربويين 

حول عقاب الأطفال

اآراء اأربعة حول عقوبة الأطفال

اآراء الباحثين  اأن ات�سح معنى العقاب واأ�ساليبه، نبين في هذا المبحث  بعد 

وقع  المجالت،  العديد من  في  داأبهم  هو  وكما  الأطفال.  التربويين حول عقاب 

التربويين والنف�سيين وغيرهم  الباحثين  النظر بين  الختلاف وتعددت وجهات 

وتعليمه،  الطفل  تربية  عملية  في  العقاب  اأ�سلوب  ا�ستعمال  وجدوى  فعالية  حول 

ويمكن ر�سد اأربعة اآراء، هي:

تعديل  في  وفعالة  موؤثرة  و�سيلة  الطفل  باأن عقاب  العتقاد  الأول:  الراأي   -1

�سلوكه تاأتي في عر�س اأ�سلوب الثواب وب�سكل موازٍ له ل في طوله.

وننبه اإلى اأن العتقاد بفعالية العقاب ل تعني العقاب البدني كما قد يتبادر 

اإلى ذهن البع�س، بل المق�سود هو مبداأ العقاب الذي ينطوي على اأ�ساليب كثيرة 

ذكرناها �سابقاً.

2- الثاني: العتقاد باأن العقاب و�سيلة موؤثرة في تربية الطفل، ولكن تاأتي في 

طول الثواب وفي مرتبة متاأخرة عنه، اأي كخيار اأخير.

الف�سل ال�ساد�س: ا�ستعمال العقاب في تربية الطفل

����� �����.indd   173 10/19/14   4:10:22 PM



عق�بة الطفل في التربية الإ�سلامية 174

3- الثالث: رف�س ا�ستعمال اأ�سلوب العقاب في تربية الطفل مطلقاً اأي اأعم من 

العقوبة البدنية وغيرها، والدعوة اإلى ا�ستعمال الأ�ساليب الإيجابية، كالتعزيز.

4- والرابع: يعتقد اأن التربية الحقيقية هي التي ل ثواب ول عقاب عليها، واإنما 

هي التربية على فعل ال�سلوك المرغوب فيه لأنه مرغوب فيه وينبغي فعله، وعلى 

ترك ال�سلوك غير المرغوب فيه لأنه غير مرغوب ول ينبغي فعله، اأي التربية على 

الواجب لأجل الواجب، ل طمعاً في ثواب، ول خوفاً من العقاب.

موؤيدو الراأي الأول:

الأ�ساليب  من  والعقاب  الثواب  اأ�سلوب  »يعتبر  مر�سي:  منير  محمد  يقول   -

الطبيعية التي ت�ستند اإليها التربية في كل زمان ومكان، فهذا الأ�سلوب يتم�سى مع 

.
(((

طبيعة الإن�سان حيثما كان واأيّاً كان جن�سه اأو لونه اأو عقيدته«

- ويقول محمود اأبو دف: »الثواب والعقاب عبارة عن اأ�سلوب واحد مكوّن من 

�سقين، ل ي�سح للمعلّم التركيز على اأحدهما واإهمال الآخر، ففي حال الإ�ساءة 

يعاقب التلميذ، وكذلك يثاب اإذا �سدر منه �سلوك ح�سن، فالموازنة مطلوبة بين 

.
(((

الثواب والعقاب...«

يمكن  ل  التي  التربوية  الو�سائل  من  العقاب  »يعتبر  الحازمي:  خالد  ويقول   -

درجة  في  تختلف  الب�سر  طبائع  اأن  ذلك  الأحوال،  من  حال  باأي  عنها  ال�ستغناء 

ال�ستجابة للموؤثرات والو�سائل التربوية، فالبع�س يتعظ بالموعظة، اأو بالترغيب، اأو 

الترهيب، اأو الحوادث والعبر التي ي�ساهدها اأو ي�سمعها، والبع�س ل ي�ستجيب لتلك 

)1(  اأ�سول التربية، �س134.

)2(  اأبو دف، م.�س، �س148.
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.
(((

الموؤثرات التربوية، ول ينفع معه اإل الألم الذي يبا�سر بدنه - كال�سرب -«

يعني  ا�ستعماله  فعالية، وعدم  اأظهر  العقاب  ا�ستعمال  »اإن   :
(((

ويقول كوبر  -

.
(((

حجب طريقة فعالة قد يوؤدي اإلى خلق و�سع خطير للفرد«

- ويقول محمد ر�سا ف�سل الله: »العقاب المعقول �سرورة ل�سبط �سلوك الولد، 

فيجب اأن ننمي في ذاته الحذر منه، بحيث يهتز له حينما نلوّح به، لأن الطفل الذي 

.
(((

ل يحفل ب�سخط اأهله وغ�سب مربيه، من ال�سعب قياده و�سبطه وتوجيهه«

- ويقول عبد المنعم حفني: »... اإن العقاب يدفع اإلى تركيز النتباه، والداأب 

 .
(((

على العمل، ومحاولة التعوي�س«

موؤيدو العقاب البدني

درا�سة تيري روز

Terry Rose 1988 حول ا�ستخدام العقاب البدني   
(((

في درا�سة تيري روز

مع الطلاب في المدار�س الحكومية الأميركية لـ324 مدر�سة من مجموع 18 ولية 

اأميركية ممثلة عن جميع المناطق في اأمريكا، اأو�سحت ما يلي:

1- 74% من مجموع مدراء المدار�س اأ�ساروا باأنهم ا�ستخدموا العقاب البدني 

مع طلابهم.

)1(  اأ�سول التربية الإ�سلامية، م.�س، �س401.

Applied Behavior Analysis :2(  في كتابه(

)3(  نقلًا عن: اأبو حميدان، العلاج ال�سلوكي، �س207.

)4(  المعلم والتربية، �س375.

)5(  المو�سوعة النف�سية، �س180.

site.iugaza.edu.ps/melhelou/files/2010/02/Dr.-Moh.5.doc :6(  يراجع(
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2- 100% من مديرات المدار�س ا�ستخدمن العقاب البدني.

3- معظم مديرات المدار�س ا�ستخدمن العقاب البدني مع اأقل من 15 طالباً 

في ال�سهر، بينما 17 % من مدراء المدار�س اأ�ساروا اإلى ا�ستخدامه مع اأكثر من 

20 طالباً في ال�سهر الواحد.

4- 91% ا�ستخدموا الع�سا في عملية العقاب.

5- 83% من مدراء المدار�س يرون اأن العقاب البدني فعّال في حفظ الم�ستوى 

العام من النظام في مدار�سهم.

6- 88% من المدراء ي�سعرون باأن العقاب البدني فعّال في تقليل بع�س الم�ساكل 

للطلبة.

واأن  البدني  العقاب  لفعالية  بتاأييد مدر�سيهم  ي�سعرون  المدراء  7- 73% من 

ا�ستخدامه له تاأثير اإيجابي في رفع معنويات المدر�سين.

فهو  المدير،  مكتب  في  تتم  البدني  العقاب  عملية  اأن  اإلى  اأ�ساروا   %55  -8

الغ�سب،  حالة  غير  في  يكون  اإنه  حيث  البدني  العقاب  ا�ستخدام  عن  الم�سوؤول 

وغالباً ما يحدث في منطقة الإدارة.

بين  العراك  هو:  المدراء  ي�سير  كما  البدني  العقاب  ا�ستخدام  �سبب  اإن   -9

الطلاب، ال�سب، الب�سق، التدخين، والحديث مع الخلف، وغير ذلك من ال�سلوك 

غير المرغوب فيه.

والملاحظ اأنه ل يرتبط بالعملية التعلمية، واإنما بالتربية على القيم وتعديل 

ال�سلوك.
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درا�سات عربية عن التجاه ل�ستخدام العقوبة البدنية

�سدرت العديد من الدرا�سات العربية التي توؤكد ا�ستخدام المعلمين للعقوبة 

الدول  اتجاه عام في  نتائجها وجود  وتفيد  المدار�س،  الأطفال في  البدنية بحق 

في  الطفل  بحق  البدنية  العقوبة  اأ�سلوب  ا�ستخدام  لمقبولية  بالن�سبة  العربية 

هناك  المبداأ  حيث  من  ولكن  محددة،  وب�سروط  مختلفة  بن�سب  واإن  المدار�س، 

بغ�س   - المدار�س  في  الطفل  البدنية بحق  العقوبة  اإجراء  تاأييد  اإلى  اتجاه عام 

.
(((

النظر عن الت�سريعات القانونية في البلاد العربية - 

)1(  من هذه الدرا�سات:

       1- العقوبات المدر�سية، محمد اإبراهيم كاظم، مكتبة الأنجلو الم�سرية، القاهرة، 1959م.

اأحمد  الدين  زهاء  فيه،  وممار�ساتهم  المدر�سي  العقاب  نحو  والمعلمين  المديرين  اتجاهات   -2      

الأردنية،  الجامعة  التربوي،  والإ�سراف  الإدارة  ق�سم  التربية،  كلية  ماج�ستير،  ر�سالة  عبيدات، 

الأردن، 1988هـ.

        3- اتجاهات المعلمين نحو ا�ستخدام العقاب، �سليمان الخ�سري ال�سيخ ومحمد اأحمد �سلامة، حولية 

كلية التربية، العدد: الأول، جامعة قطر، قطر، 1402هـ.

        4- العقاب البدني ودوره في العملية التعليمية من وجهة نظر معلمي التعليم الأ�سا�سي، زين العابدين 

�سحاته خ�سرواي، خلف محمد البحيري، مجلة كلية التربية، العدد: الثاني، جامعة اأ�سيوط، م�سر، 

1990م.

      5- اتجاهات اأولياء اأمور الطلبة نحو العقاب وممار�سته في المدار�س الأردنية، عبد المنعم ح�سن 

عواد، ر�سالة ماج�ستير، اأ�سول التربية، كلية الدرا�سات العليا، الجامعة الأردنية، الأردن، 1994م.

       6- اأثر العقاب البدني والنف�سي على مفهوم الذات، اأيوب حمدان الرو�سان، ر�سالة ماج�ستير، كلية 

الدرا�سات العليا، الجامعة الأردنية، الأردن، 1995م.

        7- نظرية التربية الإ�سلامية والتربية الغربية لمفهوم العقوبة البدنية في مجال التعليم العام، ليلى 

عمر معتوق الحلواني، ر�سالة ماج�ستير، كلية التربية، ق�سم التربية الإ�سلامية والمقارنة، جامعة اأم 

القرى، مكة المكرمة، المملكة العربية ال�سعودية، 1409هـ.

المدار�س  في  البدني  العقاب  نحو  المكرمة  مكة  مدينة  في  الأمور  واأولياء  المعلمين  اتجاهات   -8     

وعلاقتها ببع�س المتغيرات الم�ستقلة، زايد عجير الحارثي، حولية كلية التربية، جامعة قطر، قطر، 

العدد: الأول، 1411هـ.

ر�سالة  الريا�س،  والأهلية في مدينة  الحكومية  الأطفال  ريا�س  موؤ�س�سات  العقاب في       9- ممار�سة 

الف�سل ال�ساد�س: ا�ستعمال العقاب في تربية الطفل
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تو�سيات اليوم الدرا�سي في الجامعة الإ�سلامية بغزة

 ،
(((

في اليوم الدرا�سي الذي انعقد عام 1995 في الجامعة الإ�سلامية بغزة

في  البدني  العقاب  ا�ستخدام  بخ�سو�س  التو�سيات  من  جملة  عنه  انبثق 

المدار�س، منها:

مجال  في  يكون  اأن  يجب  المدار�س  في  البدني  العقاب  ا�ستخدام   -1

التاأديب، وذلك حينما يخل التلميذ بمبادئ الأخلاق الإ�سلامية كاأن يكذب اأو 

العربية  المملكة  الريا�س،  �سعود،  الملك  جامعة  التربوية،  الإدارة  ق�سم  التربية،  كلية  ماج�ستير، 

ال�سعودية، 1413هـ.

     10- اأ�ساليب عقوبة المتعلمين في الإ�سلام، عبد النا�سر �سعيد عطايا، �سمير عبد القادر خطاب، 

مجالة التربية، العدد:105، كلية التربية، جامعة الأزهر، م�سر، 1422هـ.

في  البتدائية  المدار�س  في  ا�ستخدامها  ومدى  النبوية  ال�سنة  في  للعقاب  التربوية  الأ�ساليب   -11     

مدينة الطائف، محمد بن فايز عبد الرحمن ال�سهري، ر�سالة ماج�ستير، ق�سم التربية الإ�سلامية 

والمقارنة، جامعة اأم القرى، مكة المكرمة، المملكة العربية ال�سعودية، 1425هـ.

     12- التجاه نحو العقاب البدني في المدار�س درا�سة مقارنة بين الطلاب والمر�سدين الطلابيين 

والمدر�سين واأولياء الأمور، نواف بن محمد العنزي، ر�سالة ماج�ستير، كلية العلوم الجتماعية، ق�سم 

علم النف�س، جامعة محمد بن �سعود الإ�سلامية، المملكة العربية ال�سعودية، 1425هـ.

        العقاب الج�سدي والمعنوي المدر�سيين وتاأثيرهما على ظهور ال�سلوك العدواني لدى التلميذ المتمدر�س 

في م�ستوى التعليم المتو�سط وم�ستوى التعليم الثانوي، اإعداد: العربي قوري ذهبية، اإ�سراف: محمد بو 

علاق، الجمهورية الجزائرية، وزارة التعليم والبحث العلمي، كلية الآداب والعلوم الإن�سانية، ق�سم علم 

النف�س وعلوم التربية والأرطفونيا، ر�سالة ماج�ستير، ال�سنة الجامعية 2010-2011م. )الأرطفونيا: 

تعريب للكلمة الفرن�سية orthophonie التي تنق�سم اإلى جزاأين: rééducation ortho وتعني اإعادة 

التربية. voix Phonie وتعني �سوت. وا�سطلاحاً هي الدرا�سة العلمية للات�سال اللغوي وغير اللغوي 

بمختلف اأ�سكاله العادية والمر�سية لدى الطفل والرا�سد، تهدف اإلى ت�سخي�س ا�سطرابات ال�سوت 

والكلام واللغة ال�سفوية والمكتوبة وعلاجها من خلال اإعادة التربية والت�سحيح با�ستخدام اأ�ساليب 

اأخ�سائيين في الطب، علم النف�س، علم الجتماع والل�سانيات فهي  وو�سائل متخ�س�سة وبم�ساعدة 

علم متعدد الخت�سا�سات، كما تهتم بكيفية اكت�ساب اللغة والعوامل المتدخلة في ذلك وتلعب دوراً 

في التنبوؤ والوقاية من ال�سطرابات اللغوية.(.

site.iugaza.edu.ps/melhelou/files/2010/02/Dr.-Moh.5.doc  )1(
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ي�سرق اأو يغ�س اأو يعتدي على زملائه بال�ستم اأو ال�سرب اأو نحو ذلك.

2- ا�ستخدام العقاب البدني في حق المتعلمين يجب اأن يكون م�سبوطاً بقواعد 

و�سروط حددها لنا علماء التربية الإ�سلامية الذين اأكدوا على اأن العقاب البدني 

و�سيلة لإ�سلاح المتعلم ل غاية في ال�ستبداد والقهر والق�سوة...

بما   - ا�ستقرائنا  حدود  في   - الم�سلمين  التربويين  الباحثين  اأغلب  ويعتبر 

اأن العقاب البدني ورد في القراآن وال�سنة، فلا ي�سك الإن�سان في اأنه و�سيلة من 

الإن�سان مركبة  اأن طبيعية  اأ�سا�س  ويف�سر بع�سهم ذلك على   .
(((

التاأديب و�سائل 

من انفعالت الخوف والفرح ف�سرّع الله العقاب المادي والمعنوي لعلاج طبيعة 

.
(((

الإن�سان وبمثابة المنبه والموقظ له

يقول د. محمود الب�ستاني: »اإن ما نود الت�سديد عليه هنا، هو العقاب البدني في 

عملية التدريب على التعلم بخا�سة، متمثلًا في ال�سرب الماألوف لدى التربويين 

.
(((

في مرحلة الدرا�سة البتدائية«

الباحثين  بع�س  طالب  وفعاليته  بل  البدني  العقاب  م�سروعية  من  وانطلاقاً 

في  ال�سرب  منع  ق�سية  في  النظر  اإعادة  اإلى  والتعليم  التربية  م�سوؤولي  في 

.
(((

المدار�س

)1(  عفيفي،1998م،�س225. 

)2(  العالم،م.�س،  �س73.

الب�ستاني، محمود، درا�سات في علم النف�س الإ�سلامي، ج1، �س91. دار البلاغة، بيروت، ط3،    )3(

1412هـ -2000م.

)4(  يراجع: القرني، محمد �سيف الله، ال�سرب والتاأديب بين الرف�س والتاأييد، دار طيبة الخ�سراء، 

مكة المكرمة، 2003م.
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موؤيدو الراأي الثاني:

: »اإن العقاب اإجراء نلجاأ اإليه كاآخر حلٍّ بعد اأن 
(((

- يقول جلفاند و هارتمان

.
(((

ن�ستنفد الأ�ساليب الأخرى«

- ويقول راي بيرك و رون هيرون: »اإن ا�ستخدام العقاب �سيء ماألوف، ونحن ل 

نحاول اإقناعك باأن العقاب اأمر غير مجد، لأنه كذلك، ولكن هذا ل يعني اأنه من 

.
(((

ال�سروري اأن ي�ستخدمه الآباء، فالعقاب لي�س اأف�سل الطرق لتربية الأطفال«

فالكاتبان يوؤيدان مبداأ العقاب من باب اأن اآخر الدواء الكي، وي�ستثنيان منه 

ما ا�سموه »العقاب غير المنا�سب«، وعرّفاه باأنه:« �سلوك قا�سٍ ل عقلاني، يت�سم 

بالعنف، وي�سبب ال�سرر الكثير، فالعقاب البدني مثل ال�سرب اأو ال�سفع اأو اللكم 

.
(((

يوؤلم الأطفال نف�سياً كما يوؤلمهم ج�سدياً«

Gage and Berliner اإلى اأن ا�ستخدام العقاب هو  - ويلمح كيج و بيرلنر 

و�سيلة اأخيرة اإذا ما تم ا�ستنفاد جميع الطرق التي من �ساأنها اأن تقلل من ال�سلوك 

.
(((

غير المرغوب فيه

- ويقول اأبو حميدان: »من المهم اأن نعرف اأن ا�ستعمال العقاب ل بد اأن يكون 

.
(((

بعد ا�ستنفاد الطرق الأخرى التي تتبع لتغيير ال�سلوك، كالتعزيز«

Child Behavior Analysis and Therapy :1(  في كتابهما(

)2(  نقلًا عن: اأبو حميدان، العلاج ال�سلوكي، م.�س، �س208.

)3(  تربية الأطفال بالفطرة ال�سليمة، �س9-8.

)4(  ن م، �س8.

site.iugaza.edu.ps/melhelou/files/2010/02/Dr.-Moh.5.doc :5(  يراجع(

)6(  اأبو حميدان، العلاج ال�سلوكي، �س210.
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مبررات م�ؤيدو العقاب الترب�ي للطفل

وقد ا�ستند موؤيدو العقاب التربوي للطفل اإلى عدة مبررات، منها:

1- »اأنه �سكل من اأ�سكال اإدانة ت�سرفات الطفل ال�سلبية، يثير لديه م�ساعر الخجل 

والندم والحرج وعدم الر�سا عن النف�س، ثم تاأنيب ال�سمير، وهذا ما يجعل العقاب موؤثراً 

الت�سرفات وتن�سيط بع�سها الآخر. فالعقاب  اإيقاف بع�س  للغاية، ويحفز الطفل على 

.
(((

و�سيلة من و�سائل ال�سبط الجتماعي يق�سد به اإحداث األم مق�سود مفيد«

2- ي�ساعد العقاب الطفل على التمييز ب�سرعة بين القيم والأنماط ال�سلوكية 

المرغوبة والأنماط ال�سلوكية غير المقبولة.

3- يمنع العقاب تكرار ال�سلوك غير المرغوب فيه من قبل الطفل، التلميذ، 

تقليل  اإلى  يوؤدي  اأو  ال�سوي.  ال�سلوك غير  العقاب ذو كفاءة عالية في حذف  لأن 

.
(((

ال�سلوكيات غير التكيفية ب�سرعة

احتمال  يقلل من  لأنه  الآخرين،  التلاميذ  وتعلّم  تاأدّب  اإلى  يوؤدي  العقاب   -4

. ويقدّم العبرة اإلى 
(((

تقليد اأع�ساء الف�سل الآخرين للاأنماط ال�سلوكية المعاقَبة

المخالفين المحتملين. 

اأنه يحر�سهم  كما  المدر�سية.  للاأعمال  التلاميذ  تنبه  اإلى  العقاب  يوؤدي   -5

.
(((

على تعلم المادة المطلوبة خوفاً من العقاب

)1(  العقاب وعلاقته بالتح�سيل الدرا�سي، �س8. حلقة بحثية �سادرة عن جامعة حلب، كلية التربية، 

ق�سم تربية الطفل، 2009-2010م.

)2(  الخطيب، تعديل ال�سلوك الإن�ساني، �س243.

القاهرة،  العربي،  الفكر  دار   .310 �س  للنمو،  النف�سية  الأ�س�س  البهي،  فوؤاد  ال�سيد،  يراجع:    )3(

م�سر، 1990.

)4(  يراجع: العقاب وعلاقته بالتح�سيل الدرا�سي، �س9.

الف�سل ال�ساد�س: ا�ستعمال العقاب في تربية الطفل
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6- اأن معظم الرجال العظماء وباعترافهم قد تعر�سوا في حياتهم المدر�سية 

للعقاب، ولم يوؤثر ذلك في الحد من طموحاتهم.

الت�سيب  اإلى  يميلون  بال�سرب،  فيها  ي�سمح  ل  التي  المدار�س  طلاب  اأن   -7

والفو�سى، وعدم الجدية في تعاملهم مع زملائهم ومعلميهم.

اأن ا�ستعمال العقاب قد يمنع وقوع الفرد في اأخطار مميتة فيما لو ترك   -8

ال�سلوك دون عقاب اأو قد يوؤدي اإلى اإيذاء الآخرين.

اأن ا�ستعمال العقاب لإنهاء و�سع �سلوكي  اأثبتت   
(((

اأن بع�س الدرا�سات  -9

يخ�سع  ال�سلوك  ذلك  ترك  من  اأف�سل  للطفل  العدواني  كال�سلوك  معين 

.
(((

للمهدئات اأو الأدوية

على  والحث  والن�سباط.  كالنتظام  المتعلم  لدى  جميلة  عادات  تربية   -10

 .
(((

الجدّ والعمل و البتعاد عن اللهو والك�سل والفو�سى

اأ�سباب ظاهرة ال�سرب في مو�سوعة المعارف التربوية

اأ�ساليب العقاب  اأحد  اأن » ال�سرب  التربوية،  وقد ورد في مو�سوعة المعارف 

البدني ال�سائعة ا�ستخداماً في مدار�سنا بم�سر والدول العربية لدرجة اأنه اأ�سبح 

عادة �سلوكية لعدد ل باأ�س به من المعلمين، خ�سو�ساً في مرحلة الطفولة المبكرة 

ولعل  والعدادية،  البتدائية  بحلقتيها  الأ�سا�سي  التعليم  مرحلة  من  والمتو�سطة 

اأ�سباب هذه الظاهرة عديدة، اأهمها:

 Gelfand and Hartman: Child Behavior Analysis and Therapy:1(  كما جاء في كتاب(

)2(  يراجع: اأبو حميدان، �س210.

)3(  يراجع: العالم، م.�س، �س82.
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1- اأنه و�سيلة �سهلة ل�سبط �سلوك التلاميذ، خ�سو�ساً الأطفال كثيري الحركة 

وطريقة �سهلة ل�سكوت الأطفال.

الذين  الأطفال  اأن  يعتقدون  المعلمين  من  لعدد  الخاطئة  الأفكار  بع�س   -2

ياأتون من اأ�سر فقيرة اعتادت على ال�سرب ل ين�سبط �سلوكهم بالحب والتوجيه 

والإر�ساد ولكن ل ين�سبط �سلوكهم اإل بال�سرب.

3- يدعي بع�س المدر�سين اأن اأولياء الأمور يح�سرون للمدر�سة ويطلبون من 

المعلمين �سرب اأبنائهم.

اأحد  تكون  التعليمية  والإدراية  والقت�سادية  للمعلمين  النف�سية  ال�سغوط   -4

العوامل التي تجعل المعلمين يفرغون �سحنة غ�سبهم وعدائهم في التلاميذ.

التلاميذ  على  لل�سغط  كو�سيلة  ال�سرب  ي�ستخدمون  المعلمين  من  عدد   -5

للح�سول على الدرو�س الخ�سو�سية.

التعليمية  العملية  ال�سرب كو�سيلة لرفع م�ستوى  ي�ستخدم  الآخر  والبع�س   -6

.
(((

وزيادة تح�سيل التلاميذ وتاأديبهم«

ملاحظات يذكرها موؤيدو العقاب:

يذكر موؤيدو العقاب مجموعة من الملاحظات المهمة التي ينبغي اأخذها بعين 

العتبار، منها:

1- اأن م�سروعية العقاب وفعاليته ل تبرر �سوء ا�ستخدامه من قبل بع�س الآباء 

والمعلمين، كما اأن �سوء ال�ستخدام ل يعني الحكم على اأ�سلوب العقاب بكونه غير 

مفيد.

)1(  مو�سوعة المعارف التربوية، حرف العين، �س2296 وما بعد.

الف�سل ال�ساد�س: ا�ستعمال العقاب في تربية الطفل
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2- الإقرار بوجود بع�س ال�سيئات التي تترتب على ا�ستعمال هذا الأ�سلوب، ولكن 

القيام بعملية مقارنة وموازنة بين ح�سنات العقاب و�سيئاته ترجح كفة الح�سنات.

لئحة  اآخر  في  هو  البدني  العقاب  باأن  وا�سح  ب�سكل  بع�سهم  ي�سرح   -3

الإجراءات، ويتم اللجوء اإليه بعد ا�ستنفاد جميع المحاولت الأخرى، مع مراعاة 

 - و�سناأتي على ذكرها -.
(((

ال�سروط اللازمة في ال�سرب

4- لزوم درا�سة �سخ�سية المعاقَب، فـ»بع�س العقاب يكون غير متنا�سب مع 

�سخ�سية المعاقَب، نتيجة عدم درا�سة المعاقَب ودرا�سة تراتب العقاب والثواب 

.
(((

عنده«

5- عدم المبالغة في ا�ستخدام العقاب، فاإن »المبالغة في ا�ستخدام العقاب 

تكوين  على  ويوؤثر  الطفل،  عند  القلق  يولّد  قد  دائمة  كا�ستراتيجية  التربية  في 

�سخ�سيته واتجاهاته المعرفية، وقد ينفّره من مو�سوع التعلم، ويعمم الطفل هذا 

.
(((

النفور على كل التعلم، ويكون �سبباً في ف�سله«

�سروط و�سوابط اإيقاع العقاب البدني)4):

ويذكر الموؤيدون للعقاب البدني بع�س ال�سروط وال�سوابط التي ينبغي مراعاتها 

اأثناء العقوبة البدنية، من اأهمها:

1- التثبت والتاأكد من كون الطفل اأو التلميذ المراد عقابه م�ستحقاً له اأي قد 

)1(  ال�سيادي، نظرة حول العقاب المدر�سي، �س17. 

)2(  المو�سوعة النف�سية، �س181.

)3(  م.ن، �س180.

الناجح.  للمعلم  الأ�سا�سية  الكفايات  عطية،  محمود  وطاف�س،  �س211.  حميدان،  اأبو  يراجع:    )4(

والزغول، م.�س، �س120.
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ارتكب ال�سلوك غير المرغوب فيه فعلًا، ل الأخذ على مجرد التهمة وال�سبهة. 

2- اأن يكون الهدف من العقاب هو منع تكرار ال�سلوك غير المرغوب فيه، ل 

مجرد النتقام والت�سفي والإذلل ال�سخ�سي.

باأن خطاأه  واإقناعه  معاقبته.  �سبب  المعاقَب  التلميذ  اأو  الطفل  يعرف  اأن   -3

ي�ستوجب العقاب.

4- اإعلام الطفل بال�سلوك الخاطئ وال�سلوك البديل.

5- اإفهام الطفل اأن العقاب هو لل�سلوك ل للطفل نف�سه.

6- التنا�سب بين اإجراء العقاب ونوع ال�سلوك.

بقيمة  ي�سمى  ما  اأو  المكافاأة«  »مبداأ  وفق  المهمة،  النقاط  من  النقطة  وهذه 

اأو العقوبة العمل، »فاإن يكن العمل  اأن تعادل الإثابة  اأنه ينبغي  المكافاأة، بمعنى 

خيراً يكن المقابل المعادل خيراً ي�ساويه، واإن يكن �سراً يكن هذا المقابل المعادل 

 .
(((

بنف�س قدره، وذلك ما ي�سمونه قيمة المكافاأة«

7- تجنب المناطق الح�سا�سة في ج�سم الطفل كالوجه والراأ�س مثلًا.

8- الحر�س على عدم اإلحاق الأذى بالطفل.

9- العقاب بدون انفعال وبهدوء ودون غ�سب.

10- عدم العقاب ب�سكل متكرر.

11- الفورية في العقاب وعدم التاأخير حتى ل يفقد فاعليته.

)1(  المو�سوعة النف�سية، �س176.

الف�سل ال�ساد�س: ا�ستعمال العقاب في تربية الطفل
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.
(((

12- عدم العقاب اأمام باقي التلاميذ لأنه ي�سبب جرح ال�سعور والحرج

الطفل  المعاقَب عليه  ال�سلوك  العقاب بمعزز حتى ل ي�سبح  يتبع  اأن ل   -13

و�سيلة له لتحقق غايته.

دون  الخطاأ،  ي�سلح  و  فعل  عما  يتوب  اأن  في  فر�سة  الطفل  يعطى  اأن   -14

.
(((

الت�سهير

15- النظر في حال ال�سبي وعمره وطاقته وذنبه. 

16- اأن يغلب على الظن اإفادته بحيث يوؤدي اإلى تحقيق الأغرا�س المتوخاة 

 .
(((

منه في ردع الولد واإ�سلاحه

موؤيدو الراأي الثالث: معار�سو العقاب

يعتبر �سكوزكي Socoski في بحث بعنوان:دعوة اإلى اإنهاء عملية العقاب 

العقاب  مظاهر  جميع  من  التخل�س  يجب  اأنه  »اإلى  المدار�س،  في  البدني 

المبادئ  يناق�س  البدني  العقاب  لأن  وذلك  التعليمية،  المواقف  في  البدني 

 .
(((

الديموقراطية ...«

لجنة  اإعداد  من  ال�سلوكية  ال�سطرابات  معالجة  اأ�ساليب  كتاب  في  وجاء 

نعار�س  نحن   « فل�سطين:   - غزة  الجامعي،  الكتاب  دار  في  والتعريب  الترجمة 

)1(  �سبير، عبد المنعم عثمان، العقاب المدر�سي عند بع�س التربويين الم�سلمين، درا�سات تربوية، 

العدد 18، �س9.

)2(  الإبرا�سي، محمد عطية، التربية الإ�سلامية وفلا�سفتها، �س142. دار الفكر العربي، القاهرة.

)3( مر�سي، محمد �سعيد، فن تربية الأولد في الإ�سلام، �س114. دار التوزيع للن�سر، ط1، 1998م. 

site.iugaza.edu.ps/melhelou/files/2010/02/Dr.-Moh.5.doc  )4(
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وب�سدة ا�ستخدام اأ�ساليب العقاب لخف�س ال�سلوك غير المرغوب فيه للطالب في 

.
(((

معظم الأحوال، ون�سجع بدلً من ذلك ا�ستخدام الأ�ساليب الأكثر اإيجابية«

وقد �ساد ميدان علم النف�س التربوي طوال العقود الما�سية من القرن الع�سرين 

اتجاهاً يقلل من قيمة العقاب، ويرى اأن » من اأهداف التربية اأن تجعل العقاب 

ذاتياً من داخل الأفراد اأي عقاباً نف�سياً، بحيث يكون الرادع عن الفعل اللااأخلاقي 

بوازع من ال�سمير اأو الأنا الأعلى ولي�س الخوف من العقاب الر�سمي اأو البدني اأو 

، وهو ما يطلق عليه ا�سم:«الن�سباط الذاتي«. 
(((

العقاب الجتماعي«

ويرى اأوزوبل Ausubel اأن الأ�سباب الجوهرية لهذا التجاه ممكن اإيجازها 

فيما يلي: 

التربية  في  يعتمد  اأن  وينبغي  ورجعي  ت�سلطي  اأ�سلوب  لأنه  العقاب  رف�س   -1

اأ�سلوب بديل يقوم على التعزيز الإيجابي.

2- بحوث العالمين ثورنديك ومن بعده �سكنر التي قدّمت الأ�سا�س ال�سيكولوجي 

لعدم ا�ستخدام العقاب في تربية الطفل، واأن التعزيز الإيجابي هو الحل. ومما 

بل  اإطفائه،  ل  ال�سلوك  كبت  اإلى  يوؤدي  العقاب  اأن  و�سكنر  ثورنديك  اإليه  تو�سل 

على  ع�سية  العقاب  نتائج  اأن  وثانياً  حذفه.  ل  ال�سلوك  تثبيت  اإلى  اأحياناً  يوؤدي 

.
(((

التنبوؤ باآثارها في الم�ستقبل

يرى �سكنر اأن ا�ستخدام اأ�سلوب التعزيز اأكثر فعالية من العقاب، فالعقاب عنده 

)1(  اأ�ساليب معالجة ال�سطرابات ال�سلوكية، �س35.

)2(  المو�سوعة النف�سية، �س179.

الأنجلو الم�سرية،  التربوي، �س469. مكتبة  النف�س  واآمال �سادق، علم  اأبو حطب،  )3(  يراجع: فوؤاد 

ط6، 2009م.

الف�سل ال�ساد�س: ا�ستعمال العقاب في تربية الطفل
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ل يوؤدي اإلى منع تكرار ال�سلوك غير المرغوب فيه اأو التقليل منه في الم�ستقبل 

بالطريقة التي يوؤدي بها التعزيز تقوية ال�سلوك المرغوب فيه، فينبغي بدل العمل 

تقوية  على  العمل  العقاب،  با�ستعمال  فيه  المرغوب  غير  ال�سلوك  اإ�سعاف  على 

ال�سلوك المرغوب فيه من خلال التعزيز الإيجابي وال�سلبي، لذا يعتبر �سكنر اأن 

نتائج العقاب على تغيير ال�سلوك موؤقتة لأن ال�ستجابة المحفوفة بالعقاب تعود 

اإلى و�سعها الطبيعي بعد انتهاء المثير المنفر وغير ال�سار.

اإل اأن بع�س الباحثين خالفوا راأي �سكنر، واعتبروا اأن نتائج درا�ساته لي�ست 

�سروط  اأو مطلق �سمن  نهائي  نحو  على  ال�ستجابات  بع�س  كفّ  فيمكن  مطلقة، 

عقابية معينة، فيرى جثري Guthrie مثلًا اأن المثير العقابي اإذا كان قادراً على 

اإنتاج ا�ستجابة م�سادة للا�ستجابة غير المرغوب فيها والمطلوب اإزالتها، يكون 

. كما �سبق ذلك في راأي كوبر.
(((

فعالً

وبع�س التربويين العرب يعار�س ا�ستعمال اأ�سلوب العقاب البدني دون غيره، 

فيعتبر اأنه: »مجرم كل مربّ ي�سرب الولد، اأباً كان اأو معلماً، مجرم من ناحيتين: 

لكرامة  انتهاكاً  تعد  المدر�سة  اأو  البيت  في  ال�سغير،  بج�سم  تنزل  �سربة  كل 

الإن�سان. كل �سربة تنزل بج�سم ال�سغير، تغر�س فيه روح الذل والخنوع، اأو روح 

.
(((

الثورة والإجرام، ح�سب رد فعله الفطري«

 .
(((

ويقول محمد عطية الإبرا�سي: »يجب اأن ل يعاقب الطفل عقاباً بدنياً...«

)1(  ن�سواتي، عبد المجيد، علم النف�س التربوي، �س333. دار الفرقان، عمان، ط4، 1423ه-2003م.

)2(  زيعور، علي، التربويات وعلم النف�س التربوي والتوا�سل في قطاع الفقهيات، �س 56. موؤ�س�سة عز 

التربية والتعليم في المدر�سة الحديثة، �س84. دار  1993م. و مخول، نجيب، فن  الدين، بيروت، 

حري�سا، لبنان، 1966م.

)3(  التجاهات الحديثة، م.�س، �س311.
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نهي علماء التحليل النف�سي عن العقاب البدني

ورد في المو�سوعة النف�سية ما ن�سه: »ينهى علماء التحليل النف�سي عن العقاب 

ويرجعون  الطفل،  تحقير  �ساأنه  من  الذي  والعقاب  للاأطفال،  بالن�سبة  البدني 

الكثير من ال�سذوذ الجن�سي لل�سرب على المقعدة وزيادة الح�سا�سية بها. وكذلك 

يرجعون ما ي�سمى بمحو الذات self-effacement اإلى خبرات العقاب ال�سادمة 

التي يترتب عليها اأن ين�سحب الطفل على نف�سه، واأن يتوقف نمو �سخ�سيته بال�سكل 

 amputation of ال�سحيح، وي�سمي علماء الطب النف�سي ذلك بتر ال�سخ�سية

ب�سخ�سية  للتعيّن  كهذه  حالت  في  الطفل  يتوجه  وقد  قتلها،  اأو   personality

الذي ينزل به العقاب ويذوب فيها، وتنمحي ذاته اإلى جوار ذات الآخر. ولربما 

تتعقّد �سورة العقاب بحيث اإن ما نعتبره عقاباً للطفل قد يكون م�سدر �سرور له، 

.
(((

اأو قد يفاخر به كعلامة على �سدة مرا�سه وقوة تحمله«

قِدَم الراأي المعار�ض للعقوبة البدنية

مع الإ�سارة اإلى اأن هذا الراأي لي�س معا�سراً، بل تعود جذوره اإلى مئات ال�سنين 

الخالية، حيث ن�سب اإلى كونتليان 35-95م قوله: »اأنا ل اأر�سى بالعقوبة البدنية، 

ولو  المدار�س،  في  التعليم  و�سائل  من  و�سيلة  اأنها  على  با�ستخدامها  اأن�سح  ول 

خالفت في ذلك بع�س الفلا�سفة الذين ل يرون باأ�ساً من ا�ستعمالها، فهي عقوبات 

للعبيد وفيها ذلة ومهانة للاأطفال.

هذا من جهة، ومن جهة اأخرى فاإن الطفل اإذا كان خ�سي�س الطباع �سيء الخلق، 

ل يوؤثر فيه التوبيخ، ول يردعه التاأنيب، فاإن العقوبات البدنية ل تزيد البليد اإل 

)1(  المو�سوعة النف�سية �س 181-180.

الف�سل ال�ساد�س: ا�ستعمال العقاب في تربية الطفل
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وي�ستميله  بالواجب  ره  يب�سِّ من  بجانبه  وجد  اإذا  الطفل  اأن  على  وجموداً.  تبلداً 

 .
(((

دائماً اإلى العمل، لم تكن به حاجة اإلى هذه العقوبات القا�سية«

مبررات معار�سو العقاب البدني)2):

ال�سكل  على  عر�سها  فيمكن  البدنية  العقوبة  معار�سو  لمبررات  بالن�سبة  اأما 

التالي:

يكون  ل  لذا  موؤقت  فيه  المرغوب  غير  ال�سلوك  اإنهاء  في  العقاب  اأثر  اأن   -1

فعالً، لأن النتيجة تنتهي بانتهاء المثير وزوال المنفر، كما اأثبتت درا�سات �سكنر، 

واأزرين و هولمز. 

2- اأن العقاب البدني ي�سكل خطراً ج�سدياً على الطفل من الجروح والك�سور 

(((
والكدمات و..

3- يترك اأثره على التكوين ال�سليم ل�سخ�سية الطفل من حيث اإنه يوؤدي اإلى 

ال�سطرابات النف�سية وال�سلوكية، كالقلق والكاآبة والخوف الدائم و�سعف الثقة 

بالنف�س، والكذب و...

4- يوجد فجوة في العلاقة بين المعاقِب والمعاقَب، ويفقد الروابط العاطفية 

المادة  اأو  المعلم  اأو  المدر�سة  اأو  للاأب  الطفل  بكراهة  ويت�سبب  بينهما  والحب 

التدري�سية المعاقب ب�سببها، وربما يوؤدي اإلى الت�سرب اأو الجنوح.

5- يوؤدي العقاب اإلى �سلوكيات التمار�س والغياب.

6- يفقد فاعليته واأثره فيما لو اعتاد الطفل عليه.

)1(  التجاهات الحديثة في التربية، �س304.

)2(  يراجع: اأبو حميدان، م.�س. وطاف�س، الكفايات الأ�سا�سية للمعلم الناجح.

)3(  الخطيب، تعديل ال�سلوك الإن�ساني، �س 242-241.

����� �����.indd   190 10/19/14   4:10:28 PM



191

7- يعتمد على اإزالة �سلوك �سيء ولكنه ل يعلِّم ال�سلوك الجيد.

8- يجعل المعاقَب يلجاأ اإلى تناول المخدرات وقد يعزز نزعة النتحار عنده.

9- يعمل على اإ�سعاف الم�ساركة ال�سفية خوفاً من اأن تكون الإجابة الخطاأ 

عر�سة للعقاب.

ال�سيء  النموذج  هذا  في  المعاقِب  لل�سخ�س  المعاقَب  ومحاكاة  تقليد   -10

فيعتدي على الآخرين بال�سرب.

ح رماكارنكور وهو مربي يعمل في ريا�س الأطفال ردود فعل الطفل  وقد و�سّ

تجاه اأنواع العقاب، على ال�سكل التالي:

1- الخوف من كل ما يمثل ال�سلطة في دنيا الرا�سدين.

2- اإعاقة حرية الطفل في التعبير عن راأيه.

.
(((

3- ت�سكيل ال�سلوك العدواني لدى بع�س الأطفال

الأ�سرار والآثار ال�سلبية لل�سرب في مو�سوعة المعارف التربوية

عظيم  للتلاميذ،  بالن�سبة  »ال�سرب  اأن  التربوية  المعارف  مو�سوعة  في  ورد 

الخطورة والأثر ال�سار والمتعدد، ومن اأهم اأ�سراره:

للمجتمع،  القومية  وال�سخ�سية  الإن�سانية،  ال�سخ�سية  يهدم  ال�سرب   -1

قيادياً  مركزاً  تولت  اإذا  التي  المنافقة  ال�سخ�سية  تكوين  في  ي�سهم  فال�سرب 

تنافق  فاإنها  مروؤو�سة  كانت  واإذا  والغ�س،  والكذب  النفاق  تابعيها  من  تتطلب 

وتكذب وتغ�س روؤ�ساءها.

)1(  يراجع: العقاب وعلاقته بالتح�سيل الدرا�سي، �س8.
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2- كما اأن ال�سرب يكوّن في الأطفال ال�سخ�سية الإن�سانية المت�سمة بالخوف 

والرعب والإرهاب والجبن وكبت الحريات، وقتل الجمال والإبداع والخلق والتجديد 

وال�سعور  والأمان  الأمن  وعدم  الح�سنة  القدوة  وافتقاد  واللامبالة  والبتكار، 

بالطماأنينة، والتوتر الع�سبي للطفل والتبول اللااإرادي والأحلام المفزعة اأثناء 

النوم وقر�س الأظافر،... وغيرها من الأمرا�س النف�سية والعقلية.

المدر�سة  من  وي�سدم  العلمية،  ومادته  معلمه  يكره  التلميذ  اأن  عن  ف�سلًا   -3

والعملية التعليمية. ون�ساهد اأطفالً كثيرين يقفون اأمام المدر�سة وترتع�س اأج�سادهم 

ويبكون لدخول �سجن المدر�سة والذي يكون �سجانه المعلم اأو اإدارة المدر�سة.

ال�سلوك  الب�سرية، وهدم  الثروة  ال�سرب يعمل على هدم  فاإن  وبالأحرى:   -4

الجتماعي العام، واإيجاد ما ن�سميه بال�سخ�سية الفهلوية!!!

والر�سوة،  ال�سرقة،  �سلوك عام: مثل:  الأمرا�س الجتماعية من  ي�سبب  5- كما 

والغربة وعدم النتماء لفتقاد القدوة الح�سنة من المعلم واإدارة المدر�سة. وليُعلم 

اأن معظم �سلوكنا المر�سي �سواء كنا اأفراداً اأو �سلوكاً اجتماعياً عاماً اإنما يرجع جزء 

كبير منه اإلى ال�سرب في ال�سغر، لأنه يترك ب�سمات األيمة في اللا�سعور في ال�سغر، 

الب�سرية  الثروة  في هدم  وت�سهم  والكبر،  الر�سد  �سن  في  المر�سية  اآثارها  وتظهر 

الم�ستقبلية، ونحن نربي لجيل غير جيلنا، وزمن غير زماننا، وللاأ�سف يجهل الآباء 

.
(((

والمربون من المعلمين الآثار الخطيرة لل�سرب دون �سوء نية اأو ق�سد«

راأي منظمة الأمم المتحدة للتربية والعلم والثقافة )اليون�سكو(

الج�سدية  اأو  البدنية  »للعقوبة  المنظمة:  عن  ال�سادر  المعلم  دليل  في  ورد 

)1(  مو�سوعة المعارف التربوية، حرف ال�ساد، مادة �سرب.
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نمو  بـ: بطء  ربطها  وتم  للطالب.  والبدنية  العقلية  ال�سحة  عواقب خطيرة على 

المهارات الجتماعية، والكتئاب، والقلق، والت�سرف العدواني، وعدم التعاطف 

اأو  بالطالب  ت�سر  الج�سدية ل  العقوبة  فاإن  ولذا،  بهم.  اأو الهتمام  الآخرين  مع 

الطفل الموجهة �سده فح�سب، واإنما ت�سر اأي�ساً بالمعلمين والم�سرفين والطلاب 

التغلب عليها.  اأن يت�سنى  اأكبر من  اإلى �سعوبات  والأطفال الآخرين، لأنها توؤدي 

وتولد العقوبة الج�سدية اأي�ساً الإح�سا�س بال�ستياء والعداوة، وتجعل من الع�سير 

والطلاب من  المعلمين  بين  الطيبة  العلاقة  الدرا�سة على  المحافظة في غرفة 

ناحية، وفيما بين الطلاب من ناحية اأخرى. 

للغاية. وهي بالإ�سافة  اأ�سعب واأقل مجازاة ومحبطاً  وي�سبح عمل المعلمين 

اإلى ذلك ل تعلّم الطلاب كيف يفكرون بطريقة نقدية، وكيف يتخذون قرارات 

الداخلية،  ال�سيطرة  على  القدرة  اأنف�سهم  في  يوجدون  وكيف  �سديدة،  اأخلاقية 

وكيف ي�ستجيبون لظروف الحياة واإحباطاتها بدون عنف. 

وتبين العقوبة للطلاب اأن ا�ستخدام القوة -لفظية كانت اأو بدنية اأو عاطفية– 

اأمر مقبول، خا�سة عندما تكون موجهة �سد الأفراد الأ�سغر والأ�سعف.

اإ�ساعة  واإلى  البلطجة(  الت�سلط )مثل  اأحداث  تزايد  اإلى  الدر�س  ويوؤدي هذا 

  .
(((

ثقافة العنف في المدار�س«

راأي المنظمة الدولية لرعاية الطفل

العقاب  اأ�سلوب  غير  اأخرى  طرقاً  هناك  اأن  الطفل  رعاية  منظمة  ترى 

ل عنفية  و�سائل  واأن هناك  وتاأديبهم،  الأطفال  لتهذيب  والإهانة  الج�سدي 

)1(  وقف العنف في المدار�س دليل المعلم، منظمة الأمم المتحدة للتربية والعلم والثقافة، �س10.
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اأكثر فاعلية في عملية تربية الطفل.

وعلى القادة ورجال ال�سيا�سة ورجال الدين والمربين دعم عملية رفع الوعي 

وتعليم النا�س على الو�سائل اللاعنفية لتربية الأطفال، وبيان اأن العقاب الج�سدي 

تعدٍ على الطفل وانتهاك لحقوقه.

الج�سدي  العقاب  منع  �سبيل  في  العمل  »اأن  التجاه  اأ�سحاب هذا  يعتقد  كما 

مرحلة  في  �سواء  العنف،  اأ�سكال  كل  منع  على  الم�ساعدة  �ساأنه  من  والإهانة 

.
(((

الطفولة، اأو في المراحل اللاحقة من الحياة«

موقف اتفاقية حقوق الطفل من العقاب البدني 

يوؤكد التعليق العام رقم 8 للجنة حقوق الطفل على حق الطفل في الحماية من 

التعليق  ويبرز  المهينة.  اأو  القا�سية  العقوبة  �سروب  من  وغيرها  البدنية  العقوبة 

العام: »التزام جميع الدول الأطراف بالإ�سراع بحظر جميع اأ�سكال العقوبة البدنية 

وغيرها من �سروب العقوبة القا�سية اأو المهينة التي ت�ستهدف الأطفال، والق�ساء 

عليها«. ويعلن التعليق اأي�ساً: »اأن معالجة ما تحظى به العقوبة البدنية التي تمار�س 

من  ال�سكل  هذا  على  والق�ساء  النطاق،  وا�سعي  وت�سامح  قبول  من  الأطفال  �سد 

التزاماً على  يمثلان  الأخرى، ل  والأماكن  المدار�س،  وفي  الأ�سرة،  العقوبة داخل 

اأي�ساً  ي�سكلان  بل  فح�سب،  الطفل  حقوق  اتفاقية  بموجب  الأطراف  الدول  عاتق 

.
(((

ا�ستراتيجية رئي�سية للحد من جميع اأ�سكال العنف في المجتمعات ومكافحتها«

كما اأو�سحت اللجنة في ملاحظاتها الختامية اأن: »ا�ستخدام العقاب البدني 

ل يحترم الكرامة المتاأ�سلة في الطفل«.  

)1(  م.ن، �س7.

)2(  م.ن، �س27.
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المبحث الثالث

ما هي محددات ال�سلوك 

غير المرغوب فيه؟

فيه،  المرغوب  ال�سلوك  اإلى  الطفل  �سلوك  والنف�س  التربية  علماء  يق�سم 

وال�سلوك غير المرغوب فيه. 

واإذا كان �سبب العقاب هو اإتيان ال�سلوك غير المرغوب فيه، فمن الطبيعي حينها 

ال�سوؤال عن ما هو ال�سلوك غير المرغوب فيه؟ وما هي محدداته ومعاييره؟

المعايير  عن  يخرج  الذي  هو  المقبول  غير  ال�سلوك  »اإن  حميدان:  اأبو  يقول 

المجتمع  حددها  التي  والقوانين  والثقافة  والقيم  والتقاليد  والعادات  والدين 

.
(((

بعنا�سره المختلفة«

ويقول زياد بركات: »ال�سلوك ال�سوي ال�سلوك الإيجابي الذي يظهر على �سكل 

تكيف  عن  المعبر  ال�سلوك  ذلك  وهو  النا�س،  اأغلب  لدى  ماألوف  عادي  �سلوك 

منا�سب يثمر فيه التفاعل بين الفرد ومحيطه، اأما ال�سلوك ال�ساذ اأو غير ال�سوي 

فهو ال�سلوك ال�سلبي الذي يعبر عن درجة غير الماألوف في ال�سلوك من �سعف 

.
(((

التنا�سق داخل ال�سخ�س«

)1(  اأبو حميدان، العلاج ال�سلوكي، �س205.

)2(  بركات، زياد، مظاهر ال�سلوك ال�سلبي لدى تلاميذ المرحلة الأ�سا�سية من وجهة نظر المعلمين 

واأ�ساليب مواجهتهم لها، �س 6-7. جامعة القد�س المفتوحة، منطقة طولكرم التعلمية، 2009م.
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ويطرح بركات المعايير والطرق لقيا�س ال�سلوك ال�سلبي والإيجابي، منها:

على  يحكم  اأنه  بمعنى  الأفراد،  مرجعية  على  ويعتمد  الذاتي:  المعيار   -1

ال�سلوك بكونه مرغوباً فيه فيما لو تلاءم ال�سلوك مع قناعة ال�سخ�س الذي يحكم 

على ال�سلوك.

2- المعيار الجتماعي: بمعنى اأن ال�سلوك الذي يكون متكيفاً مع البيئة الجتماعية 

وم�ساهماً في تدعيم قيم الجماعة هو المرغوب فيه وال�سوي والإيجابي.

3- المعيار الطبيعي: يرى اأ�سحاب هذا التجاه اأن ال�سلوك ال�سوي والمرغوب 

فيه هو ما تقت�سيه الطبيعة الأ�سيلة في الإن�سان.

وغيرها من المعايير والطرق.

البحث عن اأ�سباب ال�سل�ك غير المرغ�ب فيه

يطرح بع�س علماء التربية اأنه اإن كان ول بد من ا�ستخدام اأ�سلوب العقاب في 

العملية التربوية فلا بد من ملاحظة عدة اأمور قبل البدء بالعقاب، منها:

الإجابة عن رزمة من الأ�سئلة منها: ما هو الذي ي�سجع الطفل على ال�سلوك 

غير المرغوب فيه، مما ي�ستلزم البحث عن الأ�سباب التي تدفعه لذلك.

يقول اأبو حميدان: »من المهم قبل اأن نعاقب الطفل اأن نعرف وندر�س بعناية 

الأ�سباب التي دفعت الطفل اإلى القيام بكثير من ال�سلوكيات غير المقبولة، فقد 

يكون ال�سبب اإهمال الأهل للطفل مما يدفعه للت�سرف ب�سكل يلفت نظرهم لوجوده 

.
(((

في البيت... اأو قد يكون حالة الطفل ال�سحية ...«

)1(  اأبو حميدان، العلاج ال�سلوكي، �س 210.
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ويطرح اأ�سباب اأخرى اأي�ساً من جملتها:

1- الحرمان البيئي للطفل.

2- تركيز الآباء على اأحد الأبناء.

3- التعامل مع الطفل عندما يخطئ فقط، بعقابه.

اأن ن�سيف  4- التناق�سات بين وجهتي نظر الأب والأم في التربية. )ويمكن 

اإليها اأي�ساً التناق�سات بين اأ�سلوب الأهل واأ�ساليب المدر�سة في التربية(.

.
(((

5- اإن�سغال الأب والأم عن التربية

تحديد لئحة بال�سل�ك غير المرغ�ب فيه

وال�سوؤال المهم في المقام اأي�ساً هو: ما هي ال�سلوكيات ال�سيئة التي تحتاج اإلى 

تغيير وتعديل عند الطفل؟

الأولى على طريق  اإلى تعديل تعتبر الخطوة  التي تحتاج  ال�سلوكيات  فتحديد 

فاعلية العقاب.

اأما اإذا كان العقاب اإجراء يتبع كل �سلوك �سادر عن الطفل من دون تحديد 

م�سبق لل�سلوك غير المرغوب فيه من غيره، ومن دون تحديد نوع ال�سلوك الذي 

العقاب  يكون  �سك  فلا  ذاك،  دون  التربوي  الأ�سلوب  هذا  ا�ستخدام  اإلى  يحتاج 

عملية غير عقلائية.

وفي هذا ال�سياق، يعتبر د. لري جيه كوينج  - وهو موؤ�س�س اأكثر الندوات عن 

التربية ورعاية الأبناء �سهرة في الوليات المتحدة - في كتابه »التربية الذكية« 

)1( م.ن، �س 19.
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اأن الخطوة الأولى في عملية التربية الذكية هي تحديد ال�سلوكيات ال�سيئة التي 

اإلى تغيير وفق قائمة محددة، مع عدم الإكثار من البنود، والبدء بتغيير  تحتاج 

اأنه  اأحد الآباء والمربين  ، فلا يت�سور 
(((

اأو اثنين بالتدريج وتعديل �سلوك واحد 

يريد بين ليلة و�سحاها اأن يغير ويعدل جميع �سلوكيات طفله.

كما يطرح كوينج اأنه قبل البدء بعملية التاأديب بالعقاب على الأهل اأن يجيبوا 

على رزمة اأ�سئلة تكون نتيجة الإجابة عليها بـ: »نعم« اأو »ل« مبينةً لفاعلية ا�ستخدام 

اأ�سلوب العقاب في تربية الطفل اأم ل، منها: هل ت�سعر اأن كل ما تفعله هو ت�سحيح 

 
(((

وتقويم اأطفالك؟ هل تجد اأن طفلك يتمادى في �سلوكه ال�سيء كلما عاقبته؟...

اإذا كان  وما لم يجب الأهل على مجموعة الأ�سئلة تلك ل ي�ستطيعون تحديد ما 

العقاب فعالً اأم غير منا�سب.

لماذا يعمد المربون اإلى العقاب البدني للاأطفال؟

 اأن اأ�سباب لجوء الآباء ل�ستخدام 
(((

يعتبر الباحثان راي بيرك و رون هيرون

العقاب يعود اإلى عدة اأ�سباب منها:

1- الجهل بالبدائل.

2- فعالية التغيير الفوري لل�سلوك في العقاب.

وال�سيطرة  التحكم  وفقدان  الأبناء  على  الآباء  �سلطة  �سياع  من  الخوف   -3

عليهم.

)1(  كوينج،لري جيه، التربية الذكية، �س 11. مكتبة جرير، ط5، 2008م.

)2(  وغيرها من الأ�سئلة التي يمكن مراجعتها في الكتاب المذكور.

)3(  تربية الأطفال بالفطرة ال�سليمة، �س9-8.
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 اإلى اأن من اأ�سباب ذلك اأي�ساً:
(((

وي�سير اأبو حميدان

على  بالح�سول  الآباء  ين�سح  وهنا  الأبناء،  لتربية  الكافية  الخبرة  عدم   -1

الكتب المفيدة اأو ال�ست�سارات من اأهل الخت�سا�س.

2- اأنماط متوارثة في التربية مع العتقاد ب�سحتها.

ارتباط العقاب بال�سيا�سات التربوية للوالدين تجاه الطفل

وقد عر�س علماء التربية عدة نظريات حول ت�سنيف اأ�ساليب علاقة الوالدين 

بالطفل، وق�سموها اإلى عدة اأ�ساليب، منها:

1- الأ�سل�ب الت�سلطي: وهو عبارة عن التحكم باأفعال الطفل واأقواله ورغباته 

عن طريق الإكراه بما يتوافق مع رغبات الأهل ال�سخ�سية، كاإجباره على ارتداء 

لبا�س معين اأو التحكم بنوع اللعب، واعتبروا اأن هذا الأ�سلوب يقتل روح البداع 

والبتكار ويفقد الطفل القدرة على اإبداء الراأي والمناق�سة واتخاذ القرار وال�سعور 

الدائم بالخجل والتوتر وقد يوؤدي به اإلى العناد والعدوانية. 

والتوجيه لأفعاله  الإ�سراف  للطفل وعدم  الوالدين  الإهمال: وهو تجاهل   -2

واأقواله �سلباً اأم اإيجاباً كما في حال الن�سغال عنه بالعمل وغير ذلك، وعدم ا�سباع 

الكتراث  الطفل من عدم  يف�سر ما ي�سدر عن  العاطفية، وعلى �سوئه  حاجاته 

والعتداء على الآخرين والنحراف الأخلاقي.

3- الإفراط في الحماية: وتكون بالت�ساهل مع الطفل وت�سجيعه على اإ�سباع 

اأو  الخلقية  اأو  الدينية  ال�سوابط  ال�سلوك دون مراعاة  اأ�سكال  رغباته، وممار�سة 

)1(  اأبو حميدان، �س 18.
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الجتماعية، وهذه الحماية قد تتعدى حدود الآخرين، وذلك في حال تعر�سهم 

للاإيذاء من الطفل نف�سياً اأو ج�سدياً. ومن المعلوم اأن لهذا الأ�سلوب اآثاره ال�سلبية 

على �سخ�سية الطفل، حيث ين�ساأ اأنانياً غير اآبه باأحد، حري�ساً كل الحر�س على 

تلبية رغباته والح�سول على كل ما يريد، وي�سبح عاجزاً عن العتماد على نف�سه 

محتاجاً اإلى معونة الغير، ويعاني في الغالب من �سوء التكيف. لأن الطفل بحاجة 

اإلى �سلطة �سابطة، تبداأ بالأ�سرة وتنتهي بالن�سباط الذاتي. 

4- الإفراط في ال�سدة: وتعني تعري�س الطفل للعقاب الم�ستمر اإزاء ما ي�سدر 

عنه من اأنواع ال�سلوك المختلف، ويرافق ذلك في الغالب عدم التنا�سب بين الذنب 

والعقاب الذي يتم اإيقاعه.

وترتبط ال�سيا�سة التربوية المعتمدة من قبل الأهل ارتباطاً وثيقاً با�ستخدام 

اأ�سلوب العقاب، فاإن كان اأ�سلوبهم ت�سلطي اأو اإفراط في ال�سدة فاإنهم يميلون اإلى 

المزعج لهم ولو لم يكن في حد نف�سه  ال�سلوك  العقوبة بالطفل حتى في  اإنزال 

غير مقبول.

معاملة  في  ال�ستقرار  وعدم  ال�سطراب  هو  التذبذب  التذبذب:  اتجاه   -5

فتارة  نف�سه،  الطفل  عن  ف�سلًا  المربّي  عند  المعالم  وا�سح  نهج  �سمن  الطفل 

يميل اإلى هذه الجهة الإيجابية في التعامل، واأخرى اإلى الجهة ال�سلبية، و»يقرر 

بع�س التربويين اأن من اأ�سد الأ�ساليب خطورة على �سخ�سية الطفل وعلى �سحته 

النف�سية التقلب في معاملته بين اللين وال�سدة فيثاب مرة على العمل ويعاقب مرة 

العمل دون مبررات وا�سحة وتجاب مطالبه مرة ويحرم منها  نف�س  اأخرى على 

مرة اأخرى دون �سبب معقول. وهذا التاأرجح بين الثواب والعقاب والمدح والذم 

واللين والق�سوة اإلى غير ذلك من اأ�ساليب التذبذب وعدم ال�ستقرار في المعاملة 
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يجعل الطفل في حيرة من اأمره ودائم القلق غير م�ستقر، ومن ثم يترتب على هذا 

 .
(((

التجاه �سخ�سية متقلبة متذبذبة ومزدوجة«

والمربون  الآباء  يعمل  اأن  من  �سابقاً،  ذكرناه  لما  الحاجة  يوؤكد  كله  وهذا 

والمعلمون على:

1- توحيد الروؤية التربوية فيما بينهم كي ل ينمو الطفل م�سطرب ال�سخ�سية، 

وتقريب وجهات النظر المتخالفة بينهم حول تربية الطفل، فعلى الأم والأب اأن 

اإلى بناء روؤية تربوية موحّدة في كيفية التعامل مع الأطفال  ي�سعيا قدر الإمكان 

والأبناء، وكذلك على الأهل والمدر�سة والجمعية الك�سفية و... التن�سيق والتعاون 

في تربية الطفل.

بالقراءة  اإما  الطفل،  تربية  في  اللازمة  ومهاراتهم  معارفهم  تنمية   -2

والمطالعة، اأو بالتدريب والتاأهيل.

3- ا�ست�سارة اأهل الخت�سا�س وق�سد العلماء المتخ�س�سين في مجال علوم 

النف�س والتربية وغيرها، من دون اأن ي�سعروا باأدنى خجل اجتماعي اأو خوف اأو 

حرج ب�سبب ذلك، فلا حياء في العلم والدين. 

البي�ساء،  المحجة  دار  �س28.  �سلوكهم؟  لنعدل  اأطفالنا  ن�سرب  هل  اأحمد،  يا�سين  الحجري،    )1(

بيروت، ط1، 1432هـ-2011م.
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خلا�سة الف�سل ال�ساد�ض:

1- عرّف العقاب ب�سكل عام عند علماء التربية بما خلا�سته باأنه: 

»اإجراء م�ؤلم يتبع �سل�ك الطفل غير المرغ�ب فيه بحيث ي�ؤدي اإلى 

تقليل احتمال حدوثه في الم�ستقبل في الم�اقف المماثلة«.

الق�ة  فيه  ت�ستخدم  عق�بة  »كل  باأنه:  البدني  العقاب  عرّف   -2

الج�سدية بغر�س اإلحاق الألم الح�سي والأذى بج�سد الطفل، ك�سربه 

وركله وقر�سه ...اإلخ«.

الأطفال،  مع  البدنية  العق�بة  ا�ستخدام  ح�ل  الآراء  تعددت   -3

مع  البدنية  العق�بة  اأ�سل�ب  ا�ستعمال  ي�ؤيد  الأول:  الراأي  اأهمها: 

ا�ستخدام  ي�ؤيد  الثاني:  الراأي  الث�اب.  ا�سل�ب  عر�س  في  الطفل 

العق�بة البدنية في ط�ل الث�اب والعقاب غير البدني. الراأي الثالث: 

وا�ستبداله  الطفل  مع  البدنية  العق�بة  ا�ستخدام  ب�سدة  يعار�س 

بالتعزيز الإيجابي وال�سلبي.

يرتبط  الطفل  تربية  في  البدنية  العق�بة  اأ�سل�ب  ا�ستخدام   -4

�سيا�سة  يتبع  للمربّي، فعادة ما ي�ستخدم ممن  الترب�ية  بال�سيا�سات 

الأ�سل�ب الت�سلطي اأو الإفراط في ال�سدة والق�س�ة.
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المبحث الأول

نظرية عقوبة الطفل 

في النظرة الإ�سلامية

تمهيد

تقدم الحديث في المبحث ال�سابق عن المرحلة الأولى، اأي عن تحديد معنى 

المتعددة  والآراء  واآثاره،  و�سروطه،  واأ�ساليبه،  وغاياته،  اأق�سامه،  وبيان  العقاب 

حوله، من وجهة نظر التربويين والنف�سيين، باعتماد المنهج الو�سفي، من دون 

هذا  وفي  الإ�سلامية.  التربوية  الروؤية  بيان  دون  ومن  تقييم،  عملية  باأي  القيام 

المبحث �سنتوقف عند المرحلة الثانية، اأي عر�س الروؤية الإ�سلامية فيما يتعلق 

بم�سروعية ا�ستعمال العقاب في عملية تربية الأطفال في البيئة الأ�سرية وطلاب 

المدار�س في البيئة التعليمية، و...

الروؤية  في  العقاب  مفردة  من  المراد  المعنى  تحديد  من  البحث  ونبداأ 

الإ�سلامية.

العقاب في اللغة

العقاب، والمعاقبة، والعقوبة ت�ستعمل بمعنى واحد.

واأ�سلها ماأخوذ من العقب، ويدل على تاأخير �سيء واإتيانه بعد غيره، و�سمي 
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.
(((

العقاب عقاباً لأنه ياأتي بعد الذنب وتالياً له

. والعقوبة: اأن يجزيه 
(((

والعقاب والمعاقبة: اأن تَجْزي الإن�سان بما فعل �سوءاً

.
(((

بعاقبة ما فعل من ال�سوء

.
(((

والعقاب: جزاء على الجُرم بالعذاب

فالعقاب في اللغة هو: المجازاة على الفعل ال�سيء.

الإن�سان  الفعل ال�سيء  الجزاء = العقاب. 

الفرق بين العقاب والعذاب

ات�سح من التعريف ال�سابق اأن العقاب لي�س فعلًا ابتدائياً، بمعنى اأن المبادرة 

اإلى اإلحاق الأذى الج�سدي بحق الآخر ل ي�سمى عقاباً، بل العقاب فعل توليدي، 

بمعنى اأنه يتولد ب�سبب الفعل ال�سيء.

كما اأن »العقاب ينبئ عن ا�ستحقاق، و�سمي بذلك لأن الفاعل ي�ستحقه عقيب 

.
(((

فعله«

اأما لو لم يكن المعاقَب م�ستحقاً للمجازاة فلا يكون ذلك عقاباً، واإنما ي�سمى 

عذاباً. حيث اإن العذاب قد يكون مجازاة على الفعل ال�سيء، في�ستمل على معنى 

)1(  بن زكريا، اأحمد بن فار�س، معجم مقايي�س اللغة، ج4، �س77. تحقيق عبد ال�سلام محمد هارون، 

مكتب الإعلام الإ�سلامي، قم، 1404هـ.

)2(  ل�سان العرب، ج9، �س305.

)3(  الفراهيدي، الخليل بن اأحمد، العين، ج1، �س180. تحقيق مهدي المخزومي واإبراهيم ال�سامرائي، 

موؤ�س�سة دار الهجرة، اإيران، ط2، 1409هـ.

)4(  الفروق اللغوية، �س77.

)5(  الفروق اللغوية، �س364.
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وقد  الإن�سان،  الإلهي بحق  العذاب  لمفردة  القراآني  ال�ستعمال  كما هو  العقاب، 

يكون ابتدائياً لغير الم�ستحق فيكون ظلماً.

فالعقاب »يقت�سي بظاهره الجزاء على فعله المعاقب. والعذاب لي�س كذلك، 

.
(((

ب« اإذ يقال للظالم المبتدئ بالظلم اإنه معذِّ

فلا بد في المقدمة من التمييز بين العقوبة والتعذيب، فبع�س العقوبة ت�ستلزم 

العذاب، وبع�سها ل ي�ستلزمه، وبع�س التعذيب يطلق عليه ا�سم العقوبة، اأما بع�سه 

الآخر فهو جناية واعتداء. 

العقوبة والعنف  لبيان الفرق بين  العقوبة والتعذيب ي�سلح  المائز بين  وهذا 

اأي�ساً.

العلاقة بين العقاب والعنف 

من المفاهيم التي وقع الخلط بينهما عند بع�س الباحثين التربويين والنف�سيين 

وا�سح،  ب�سكل  بينهما  بع�سهم  يميّز  لم  حيث  »العقاب«،  و  »العنف«  مفردتي: 

بين  الن�سبة  اأن  فاعتبر  عقاب،  هو  عنف  كل  واأن  عنف،  هو  عقاب  كل  اأن  فظن 

مفهومي العقاب والعنف هي الت�ساوي، مع اأنهما مفهومان متغايران، فالن�سبة بين 

المفهومين هي ن�سبة العموم والخ�سو�س من وجه ح�سب اللغة المنطقية، فاإنهما 

ي�ستركان في نقطة ويختلفان في اأخرى، فبع�س العنف هو عقاب، اإذ العنف اأعم 

من العقاب من جهة اأنه قد ل يكون عقاباً بمعنى المجازاة على العمل ال�سيء، بل 

قد يكون ابتدائياً من دون �سدور اأي خطاأ من قبل الطفل، كما اأن العقاب قد ل 

يكون تعنيفياً، بل قد يكون رفقياً ل عنف فيه.

)1(  ن.م.
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العقاب  بين  دائمي  تلازم  ول  رفقياً،  يكون  وقد  عنفياً،  يكون  قد  فالعقاب 

الذهن منها معنى  اإلى  يتبادر  اأن  ينبغي  ل  العقاب  كلمة  تطلق  فعندما  والعنف، 

العنف.

ون�ستفيد من هذه المنا�سبة للبحث عن العنف باخت�سار.

العنف:تعريفه - اأ�سكاله - الموقف الت�سريعي تجاهه

العنف في المعاجم اللغ�ية

العنف في اللغة: �سد الرفق، والعنيف: الذي لي�س له رفق، والتعنيف: التعيير 

 .
(((

واللوم

 .
(((

والرفق في العمل: اللطف فيه، والتلطف للاأمر: الترفق له

والرفق هو الي�سر في الأمور، وال�سهولة في التو�سل اإليها، وخلافه العنف وهو: 

 .
(((

الت�سديد في التو�سل اإلى المطلوب

والعنف �سد الرفق تقول: عنف يعنف عنفاً فهو عنيف اإذا لم يرفق في اأمره، 

 .
(((

والتعنيف هو الت�سديد في اللوم

 .
(((

والعنف: الخرق بالأمر وقلة الرفق به

 .
(((

والخَرَق نقي�س الرفق، وخرق بال�سيء يخرق: جهله ولم يح�سن عمله

)1(  ال�سحاح، ج 4، �س 1407 .

)2(  ن.م، ج 4، �س 1427.

)3(  الفروق اللغوية، �س259 .

)4(  معجم مقايي�س اللغة، ج4، �س158.

)5(  ل�سان العرب، ابن منظور، ج 9، �س 257 .  

)6(  ل�سان العرب، ج 10، �س 75 .

����� �����.indd   208 10/19/14   4:10:32 PM



209

هذا بع�س من كلمات علماء اللغة في معنى العنف . 

في  ال�سدة  ا�ستعمال  هو  العنف  اأن  ال�سابقة:  اللغوية  التعريفات  من  ويت�سح 

من  نوعاً  ي�ستبطن  والعنف  العمل،  في  والقبح  الأهداف،  تحقيق  اإلى  الو�سول 

الجهل، وهو �سد الرفق واللطف وال�سهولة والي�سر .

العنف �سد الأطفال في ال�سطلاح

في  نخل�س  اأن  يمكن  الإ�سلامي  الم�سرّع  اآراء  من  ا�ستقراأناه  ما  ح�سب  على 

اأو الفعل، �سد الطفل،  اأنه: »ا�ستعمال ال�سدة والقوة والغلظة بالقول  تعريفه اإلى 

ا�ستعمالً غير م�سروع، لتحقيق رغبة ما، اأو التاأثير على �سلوك الطفل، من خلال 

اأو  البدني  وال�سرر  والإيذاء  الإهانة  اإلى  الموؤدي  الخارجي،  ال�سغط  عن�سر 

النف�سي، بوا�سطة اأ�ساليب لعقلانية وعدوانية، وباأ�سكال مختلفة«.

اأ�سكال العنف واأق�سامه

اإن ممار�سة العنف �سد الطفل لها اأ�سكال مختلفة، منها:  

والوعيد  والتهديد  وال�ستم  ال�سب  ويت�سمن  الكلامي،  اأو  اللفظي  العنف   -1

وال�سخرية وال�ستهزاء والتحقير اإلخ ...

من  الطفل  كحرمان   ،- العاطفي  ومنه   - المعنوي  اأو  النف�سي  العنف   -2

ال�سلوك الإيجابي للاآباء مثل العناق والتقبيل والب�سمة، كما يت�سمن �سوء المعاملة 

بلغة البدن، كالتقطيب والعبو�س، ويت�سمن التخويف والحب�س والحرمان من بع�س 

الحقوق المعنوية اإلخ ...

3- العنف الج�سدي اأو البدني، ويت�سمن ال�سرب والجرح والك�سر والقتل، اأو 

الحرمان من الحتياجات الج�سدية كالطعام وال�سراب، وغيرها .

الف�سل ال�سابع: العق�بة البدنية في تربية الطفل وفق الروؤية الإ�سلامية
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العقلي  الطفل  نمو  يعيق  �سلوك  كل  عن  عبارة  وهو  العقلي،  العنف   -4

والمعرفي. 

النفقة  ومن  القت�سادية  حقوقه  من  الطفل  حرمان  القت�سادي:  العنف   -5

الواجبة على الأب .

6- العنف ال�سحي: كالإجبار على الإتيان باأعمال ت�سر بال�سحة، اأو المنع عن 

العلاج من الأمرا�س وغير ذلك.

باأي فعل جن�سي مع الطفل، من  القيام  العنف الجن�سي: وهو عبارة عن   -7

المعابثة الجن�سية اأو الحتكاك اأو غيرها من ال�سور المقززة.

حرمة العنف �سد الأطفال

عام  ب�سكل  الأطفال  اأي  الله  اإلى  الخلق  اأحب  �سد  العنف  اأن  في  �سك  ل 

لأنه  والمبداأ،  العامة  القاعدة  الإ�سلام من حيث  في  الأكيدة  المحرمات  من 

بدليل  ما خرج  اإل  الأ�سل،  وبدنه من حيث  الطفل  نف�س  على  لأحد  �سلطة  ل 

خا�س ا�ستثناءً، اإذ ما من عام اإل وقد خ�سّ، كما �سياأتي تو�سحيه في المباحث 

اللاحقة.

العقاب في ا�سطلاح علم الكلام الإ�سلامي 

بحث علماء الكلام الم�سلمون م�ساألة العقاب، وعرّفوه باأنه: »ال�سرر الم�ستحق 

الذنب  ي�ستحق عقيب  لأنه  �سمّي عقاباً،  واإنما  والإهانة...  المقارن للا�ستخفاف 

.
(((

الواقع من �ساحبه«

)1(  الطبر�سي، الف�سل بن الح�سن، مجمع البيان، ج3، �س425.
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اأي�ساً باأنه: »الم�سار الم�ستحقة على وجه الإهانة المفعولة على وجه  وعرّف 

.
(((

الجزاء«

ب�سبب  العقاب هو فرع ال�ستحقاق  اأن  الكلام  اأي�ساً من تعريف علماء  يتبين 

الذنب. وهو م�سترك بهذه النقطة مع المعنى اللغوي.

ولكن الملفت اأن العقاب في علم الكلام ملازم لل�سرر وال�ستخفاف والإهانة 

للمعاقَب، وعليه فلا بد من اأن يكون العقاب مقارناً للتاأليم النف�سي اأو الج�سدي 

لم�ستحقه. ولعل ذلك منهم لأن مركز نظرهم كان على العقاب الإلهي للاإن�سان.

الإن�سان  الفعل ال�سيء  العقاب = ال�سرر والإهانة.

التمييز بين العقاب والذم

حال  ات�ساع  عن  المنبئ  القول  هو  »الذم  باأن  الذم،  عن  العقاب  يتميز 

واللوم   .
(((

الإ�ساءة« في  »اللوم  تت�سمن  لفظية  فالذم مجرد عملية   .
(((

المذموم«

.
(((

هو: »تنبيه الفاعل على موقع ال�سرر في فعله وتهجين طريقته فيه«

وقد اأ�سرنا اإلى هذه الم�ساألة للا�ستفادة منها في بع�س الأبحاث اللاحقة.

التمييز بين العقاب والترهيب

اإن العقاب هو اتباع ال�سلوك غير المرغوب فيه باإجراء معين...، فالعقاب هو 

فعلية اإجراء العقوبة، اأما التخويف بالعقوبة من دون اإجرائها ي�سمى ترهيباً.

)1(  ر�سائل ال�سريف المرت�سى، ج2، �س278.

)2(  الطو�سي، محمد بن الح�سن، القت�ساد فيما يتعلق بالعتقاد، �س181.دار الأ�سواء، بيروت، ط2، 

1406هـ-1986م.

)3(  الفراهيدي، الخليل بن اأحمد، العين، ج8، �س179.

)4(  الفروق اللغوية، �س471.

الف�سل ال�سابع: العق�بة البدنية في تربية الطفل وفق الروؤية الإ�سلامية
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غير  ال�سلوك  يترك  الطفل  جعل  اأجل  من  بالعقاب  التخويف  هو:  فالترهيب 

في  بالعقوبة  وعيد  هو  فالترهيب  فيه.  المرغوب  ال�سلوك  فعل  اأو  فيه  المرغوب 

حال لم يفعل الطفل الح�سن ويترك القبيح.

وعليه يكون الترهيب قبل وقوع الفعل، اأما العقاب بعد وقوع الفعل. 

ارتباط العقاب بحالة الخ�ف النف�ساني

اإن البحث عن العقاب يحيلنا اإلى البحث عن حالة الخوف في نف�س الطفل، 

لأن العقاب مرتبط بعن�سر الخوف، حيث اإن الخوف ي�سكل محركاً داخلياً لدفع 

النف�س  »تاألم  باأنه:  الخوف  الطو�سي  الدين  ن�سير  عرّف  فقد  وا�ستبعاده،  الألم 

وترك  المنهيات  فعل  احتمال  ب�سبب  المتوقع  والعقاب  المنتظر  المكروه  من 

.
(((

الطاعات«

ترك  رادعاً عن  ي�سكل  النف�س، مما  داخل  للخوف في  مثير  فالعقاب عن�سر 

اأنه في المقابل  اأو فعل ال�سلوك غير المرغوب فيه، كما  ال�سلوك المرغوب فيه، 

ي�سكل عن�سر الرجاء اأو الطمع دافعاً نحو جلب المنفعة.

فلي�س ثمة اإن�سان يتجرد في اإتيانه بفعل اأو انتهائه عن اآخر عن دافع الخوف من 

العقاب اأو الطمع في الثواب، فهذا جزء من التكوين الفطري للطبيعة الب�سرية. 

اأما من يتجرد عن الخوف والرجاء في �سلوكه فهو من �سمى بنف�سه اإلى مرحلة 

 .
(((

ل يطلب فيها اإل الله، اأو القيام بالواجب لأجل الواجب

�س293.  ج4،  الوافي،  الكا�ساني،  ويراجع:  �س220.  ج8،  الكافي،  اأ�سول  �سرح  المازندراني،    )1(

والمجل�سي، بحار الأنوار، ج67، �س360.

)2(  كما ورد عن الإمام علي بن الح�سين زين العابدين Q قال: » اإنّي اأكره اأن اأعبد الله ول غر�س 

=لي اإل ثوابه، فاأكون كالعبد الطمع المطمّع، اإن طمع عملَ، واإل لم يعمل، واأكره اأن اأعبده اإل لخوف 
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الثواب، ويندفع  الرغبة والطمع وطلب  الفعل بدافع  اإن�سان يتحرك نحو  فكل 

عن الفعل بدافع الرهبة والخوف وطرد العقاب، ومن يفعل الح�سن ويترك القبيح 

بلا انتظار الجزاء اإيجاباً اأو �سلباً، هو ا�ستثناء اأمام واقع الطبيعة الب�سرية.

ان�سجام مبداأ الث�اب والعقاب مع مقت�سى الطبيعة الب�سرية

وذكرنا �سابقاً باأن الأ�سل الفل�سفي الذي تقوم عليه هذه النظرية في تف�سير 

ال�سلوك الإن�ساني هو تق�سيم قوى النف�س الب�سرية اإلى عالمة، وعاملة اأو محركة، 

القوة  وت�سمى  واللذة  المنفعة  لجلب  الإن�سان  تدفع  قوة  اإلى  تنق�سم  والمحركة 

الغ�سبية،  القوة  وت�سمى  والألم  ال�سرر  دفع  نحو  الإن�سان  تحرك  وقوة  ال�سهوية، 

وبناء على هذا التق�سيم الثنائي لقوى النف�س المحركة، نفهم فل�سفة: »مبداأ الثواب 

والعقاب«، فالثواب هو تحفيز اإيجابي للقوة الجالبة للمنفعة اأي القوة ال�سهوية، 

و«مبداأ العقاب« هو تحذير �سلبي للقوة الدافعة للاألم وهي القوة الغ�سبية.

القوى  طبيعة  مع  من�سجمان  مبداآن  والعقاب  والثواب  والترهيب  فالترغيب 

النف�سية للطفل، ومتناغمان مع مقت�سى خلقته وفطرته الداخلية له. 

وبناء عليه، يكون ا�ستعمال قانون الثواب والعقاب على مقت�سى نظام التكوين 

النف�سي للطفل، ومن�سجماً ومتناغماً مع الطبيعة الب�سرية، واأي نظام خلاف ذلك 

فاإنه ي�سير بحركة ق�سرية عك�س اتجاه مقت�سى الطبيعة الإن�سانية. 

)ٿ  ٿ  ٿ  ٿ()))

عقابه، فاأكون كالعبد ال�سوء، اإن لم يخف لم يعمل. قيل: فلم تعبده؟ قال: لما هو اأهله باأياديه عليّ 

واإنعامه«. عن التف�سير المن�سوب اإلى الإمام الح�سن الع�سكري، �س823، ح081. وبحار الأنوار، ج76، 

�س891. والبروجردي، جامع اأحاديث ال�سيعة، ج1، �س373. 

)1(  البقرة:211.

الف�سل ال�سابع: العق�بة البدنية في تربية الطفل وفق الروؤية الإ�سلامية
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اإن الله تعالى خلق الطبيعة الب�سرية ويعلم بجميع خ�سو�سياتها )ڀ   ڀ  ٺ  

الب�سرية  الطبيعة  لهذه  تعالى  خلقه  من  وانطلاقاً  ؟! 
ٿ())) ٺ   ٺ    ٺ  

والأخلاقية  التربوية  الت�سريعات  نظام  جعل  التكوين،  نظام  في  خا�سة  بكيفية 

من  مركبة  الإن�سانية  الطبيعة  اأن  وبما  التكوين،  نظام  مع  متناغماً  والحقوقية 

تعالى  ا�ستعمل الله  والألم،  ال�سرر  والمنفعة ودفع  اللذة  قوتين محركتين لجلب 

ومن  الإن�سان،  مع  علاقته  خط  في  والوعيد  والوعد  والترغيب  الترهيب  اأ�سلوب 

والجنة  والعقاب  والثواب  والخوف  الطمع  ثنائيات  يجد  الكريم  القراآن  ير�سد 

والنار حا�سرة بقوة في اآياته، وان�سجاماً مع هذه الثنائية و�سف الله تعالى نف�سه 

ب�سفات فعلية مت�سادة، فهو ال�سلام الغفار الوهاب الرزاق الفتاح المعز اللطيف 

الحليم الكريم الودود البر التواب العفو الروؤوف النافع الهادي...، وهو في عين 

ذلك: الجبار القهار المذل المنتقم ال�سار ...

 تعالى به في العديد من الآيات باأنه �سديد 
َ
ومما و�سفت الن�سو�س القراآنية الله

العقاب، وو�سفه تعالى نف�سه بكونه �سديد العقاب له علاقة وثيقة بتربية الإن�سان، 

الفعل  على  والجزاء  الموؤاخذة  هو  العقاب  لأن  ال�سيء،  الفعل  على  يقدم  ل  لكي 

ال�سيء، لذا نرى اأن و�سفه تعالى لنف�سه ب�سديد العقاب وقع تالياً للموؤاخذة على 

.
الذنب، فقال تعالى: ) ئۈ  ئۈ  ئېئې  ئې  ئى  ئى  ئى  ی()))

ا�ستعمال اأ�سلوب العقاب الأخروي في تربية الطفل

الثواب  ال�سيخ محمد تقي فل�سفي: »الإيمان بيوم الح�ساب وبمبداأ  يقول 

والعقاب الإلهي يغير من نمط تفكير الفرد ونظرته اإلى هذا الكون، ويحدث 

)1(  الملك:14.

)2(  الأنفال:52.
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العتقاد  اإن  حيث  الإن�سان،  اأعماق  في  وجذرية  اأ�سا�سية  وتقلبات  تغييرات 

بعالم الآخرة يعطي للحياة الدنيوية مفهومها ومعناها الحقيقيين، ويوقظ 

اإح�سا�س ال�سعور بالم�سوؤولية في �سمير الإن�سان، ويقوده نحو ال�سعور بالواجب 

اإيمان  بمقدار  والذنوب  المعا�سي  تجنب  على  ويحثه  والأمانة  والإخلا�س 

.
(((

الفرد الباطني بمبداأ الثواب والعقاب الإلهي«

ل �سكّ في اأن ربط الإن�سان بالمعاد ل يختلف عن ربطه بالمبداأ من حيث كونه 

تاأديب الإن�سان  التربية الإ�سلامية للاإن�سان لما له من دور في  اأ�سول  اأ�سلًا من 

رادع  الأخروي  العقاب  فخوف  الم�سلمين،  حياة  في  وا�سح  الأثر  وهذا  وتربيته، 

عن الفعل ال�سيء. مع الإ�سارة اإلى اأن الأ�سل في المنهج التربوي الإ�سلامي يقوم 

عن  �سادراً  الخير  جعل  بمعنى  �سابقاً،  ذكرنا  كما  الذاتي  ال�سبط  عن�سر  على 

العقاب،  من  خوفاً  ل  الداخلية  والرغبة  وال�سوق  الذاتي  الندفاع  بفعل  الإن�سان 

الأمارة  النف�س  ال�سلوك ومنع  اأ�سلوب تربوي ل�سبط  بالعقاب هو  التخويف  واإنما 

بال�سوء من تحقيق مرادها.

مقداد  مثل:   - الإ�سلاميين  التربويين  ببع�س  دفع  الذي  هو  الأ�سل  وهذا 

 
(((

 وغيرهما - بالدعوة اإلى »�سرورة ترهيب الن�سء
(((

، ومحمود اأبو دف
(((

يالجن

)1(  فل�سفي، محمد تقي، المعاد بين الروح والج�سد، ج1، �س42. ترجمة عبد الح�سين الكا�سي، موؤ�س�سة 

الأعلمي للمطبوعات، بيروت، ط1، 1993-1414. 

الم�سرية،  الأنجلو  مكتبة   .609 �س  الإ�سلامية،  الأخلاقية  التربية  مقداد،  يالجن،  يراجع:    )2(

القاهرة، 1977م.

)3(  اأبو دف، م.�س، �س151.

)4(  الن�سء في اللغة بفتح اأوله م�سدر ن�ساأ الغلام: اإذا �سبّ واأيفع، وحقيقته الذي ارتفع عن حد ال�سبى 

ال�سحاح، ج1، �س77:«  وفي  الكافي، ج4، �س91.  اأ�سول  �سرح  المازندراني،  الإدراك.  من  وقرب 

ج1،  العرب،  ل�سان  المحتلم«.  فويق  وقيل:«النا�سئ  ال�سغر«.  حد  جاوز  قد  الذي  الحدث  النا�سئ: 

�س071. فم�سطلح النا�سئ قد يطلق ويراد به الطفل قبيل البلوغ ال�سرعي، وقد ت�ستعمل بما ي�سمل 

حديث العهد بالبلوغ ال�سرعي.

الف�سل ال�سابع: العق�بة البدنية في تربية الطفل وفق الروؤية الإ�سلامية
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بعذاب الله وعقابه في مجال التاأديب وتقويم ال�سلوك المنحرف« لكون التاأديب 

بالترهيب بعقاب الله يعزّز اللتزام بالف�سيلة والبتعاد عن الرذيلة.

ل ل�ستعمال التخ�يف بعقاب الله في تربية الطفل

الأخرويين  والعقاب  الثواب  مبداأ  اأن  هو  اإليه،  النظر  لفت  ينبغي  ما  لكن، 

اإلى  متوجه  فيهما  الخطاب  بل  الطفل،  اإلى  متوجهين  غير  الكريم  القراآن  في 

بالعقاب  والتهديد  بالثواب  الترغيب  اأ�سلوب  ا�ستخدام  يمكن  العاقل، فلا  البالغ 

عمّا  اإخبار  لأنه  مبرراً،  ذلك  ولي�س  التربوية،  العملية  في  الطفل  مع  الأخرويين 

فكون   ،
(((

جائز غير  الطفل  على  والكذب  عليه،  كذباً  فيكون  للواقع  مخالف  هو 

الطرف المكذوب عليه طفلًا ل يبرر الكذب، والغاية النبيلة ل تمنح الو�سيلة غير 

الم�سروعةِ الحليةَ والجوازَ.

عن الإمام علي Q، قال: »ل ي�سلح من الكذب جدٌّ ول هزل، ول اأن يعد 

اإلى  يهدي  والفجور  الفجور،  اإلى  يهدي  الكذب  اإن  له،  يفي  ل  ثم  �سبيه  اأحدكم 

.
(((

النار...«

با�ستحقاق  العقل  اأن مو�سوع حكم  الفقه  اأ�سول  واإن ذكر بع�س علماء  ذلك، 

اإن كان ممكناً بحق الأطفال  الإلهية وهذا  الإرادة  العقاب الأخروي هو ع�سيان 

، لكن مو�سوع حكم ال�سرع با�ستحقاق العقاب اأ�سيق دائرة من مو�سوع 
(((

المميزين

والموؤاخذة  الإلزامية  الأحكام  قلم  رفعت  قد  ال�سريعة  اإن  حيث  به،  العقل  حكم 

مو�سى  ال�ستفتاءات، جمع  اأجوبة  في  النجاة  والتبريزي، جواد، �سراط  القا�سم،  اأبو  الخوئي،    )1(

ط1،  الأكرم،  الر�سول  دار  البي�ساء،  المحجة  دار  �س029.  �س892،  ج3،  عا�سي،  الدين  مفيد 

8141هـ-7991م.

)2(  ال�سدوق، الأمالي، �س505، ح696.

)3(  اأنظر: المبحث القادم، حا�سية فقرة: منهج الفقهاء في معالجة الإ�سكالين، 133.
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اأم غيره، وذلك من باب المنة والمتنان  والعقاب عن مطلق الطفل مميزاً كان 

بالمكلف  منح�سر  الأخروي  العقاب  فاإن  وعليه:  المميز،  الطفل  بحق  واللطف 

وعليه  الآخرة،  في  يعاقب  ل  بمكلف  لي�س  ومن  القا�سد.  المختار  القادر  العالم 

يعتبر تهديده به اإخباراً عما هو خلاف الواقع للطفل، وما اأكثر ما ت�ستعمل عبارة: 

»اإذا فعلت كذا الله يخنقك«، »الله �سوف يحرقك بالنار«، ...اإلخ من العبارات، 

ففي حين ينبغي علينا اأن نُري الطفل اأن »الله رحمة« واأن »الله محبة« واأن »الله 

لطف«، للاأ�سف يريه البع�س اأن »الله خوف« واأن الله )بعبع(.

وال�سوم  كال�سلاة  العبادية  بالأعمال  القيام  على  الطفل  تحفيز  حتى  بل 

وال�سدقة من خلال وعده بالثواب الأخروي اإنما هو مبني على م�سروعية عبادات 

الطفل، وهو راأي فقهي، يقابله راأي فقهي اآخر يقول بتمرينية وتدريبية عبادات 

الطفل بمعنى اأنه ل ي�ستحق عليها الثواب الأخروي.

وعلى كل حال، ا�ستعمال مبداأ العقاب الأخروي مع الطفل في العملية التربوية 

اأمر غير م�سروع.

العقاب الأخروي لي�ض تربوياً

هذا، مع الإ�سارة اإلى اإجراء العقاب الأخروي لي�س تربوياً ول تاأديبياً كما هو 

وا�سح، لأن العقاب الأخروي يح�سل في عالم ترتفع فيه التكاليف والت�سريعات 

اأو  الأخروي  بالعقاب  التهديد  نعم  والتاأديب،  للتربية  ولي�س هو محلًا  والأحكام، 

الترهيب هو الذي له اأثر تربوي وتاأديبي.

الأخروي،  العقاب  هو  بالعقاب  المراد  »...اإذ  الروحاني:  ال�سيد محمد  يقول 

وهو مما ل يترتب عليه اأثر عملي من كفّ ال�سخ�س نف�سه اأو كفّ غيره عن العمل، 

الف�سل ال�سابع: العق�بة البدنية في تربية الطفل وفق الروؤية الإ�سلامية
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لنتهاء دور التكليف في الآخرة ... وبالجملة: ل يحكم العقل با�ستحقاق العقاب 

 .
(((

بمعنى المجازاة على العمل للتاأديب - في الآخرة -«

نعم، يمكن ا�ستعمال هذا القانون مع »الطفل البالغ«، كالفتاة المكلفة واإن كانت 

بالغة من العمر 9 �سنوات، وكذلك مع الفتى المكلف واإن كان بالغاً من العمر 12 

�سنة، اأما مع الطفل فلا ي�سرع ا�ستعمال اأ�سلوب التهديد بالعقاب الأخروي، لأنه ل 

اأ�سل له، بل خلاف الأ�سل.

انح�سار البحث بالعقاب الدنيوي

النتيجة التي نريد الو�سول اإليها من خلال المقدمات ال�سابقة هي اأن ا�ستعمال 

قانون العقاب الأخروي والتهديد والترهيب به واإن كان من الأ�سول الرئي�سيه في 

المنهج التربوي الإ�سلامي ل�سناعة الإن�سان واإعداده للحياة الطيبة، ولكن ذلك 

منح�سر بحق المكلف البالغ العاقل دون الطفل.

فينح�سر الحديث عن ا�ستعمال اأ�سلوب العقاب بحق الطفل بما يتعلق بالعقاب 

في الحياة الدنيا، وعليه يقع البحث عن اأنه: هل �سرّع المقنن الإ�سلامي ا�ستعمال 

اأ�سلوب العقاب في الحياة الدنيا بحق الطفل.

)1(  الحكيم، عبد ال�ساحب، منتقى الأ�سول، تقرير بحث ال�سد محمد الروحاني، ج4، �س27.  
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المبحث الثاني

اأ�سناف العقاب الدنيوي 

بحق الطفل في الفقه الإ�سلامي

�سرّع  واأنه  تعالى،  بيد الله  بالأ�سالة  العقاب  اأن حق  الأول  الف�سل  ذكرنا في 

قانون العقوبات في الحياة الدنيا لما له من اأثر في حفظ النظام العام للحياة 

وفي  له،  المطلوب  كماله  اإلى  الإن�سان  اإي�سال  في  الفعال  ولدوره  الإن�سانية، 

النظرة  الدنيوي في  العقاب  اأق�سام  ب�سكل مخت�سر عن  المبحث �سنتحدث  هذا 

الت�سريعية الإ�سلامية بما يتعلق بمو�سوع البحث، اأي الطفل. 

 - اإلى ثلاثة اأنواع:
(((

ق�سم الفقهاء العقوبة بحق البالغ - غالباً

1- النوع الأول: الحدود، والتعزيرات.

2- الثاني: الق�سا�س. 

3- والثالث: الديات والعقوبات المالية.

والتعزيرات، كما في قوله  الحدود  )1(  قولنا: »غالباً«، لوجود عقوبات بدنية غير م�سنفة في دائرة 

ڄ   ڄ   ڦ   ڦڦ   ڦ      ڤ   ڤ   ڤ   ڤ   ٹ    )ٹ   تعالى: 

ڄ  ڄ  ڃ( الن�ساء:34. وكما في موارد ال�سرب في باب الأمر بالمعروف والنهي عن المنكر 
كما �ساأتي بيانه...

الف�سل ال�سابع: العق�بة البدنية في تربية الطفل وفق الروؤية الإ�سلامية
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1- الن�ع الأول: ما هي الحدود؟ 

ومنتهى  �سيئين،  بين  الحاجز   « في  ي�ستعمل  لغة:  والحد  حد،  جمع  الحدود 

ال�سيء، والدفع والمنع وتاأديب المذنب بما يمنعه وغيره عن الذنب، وتمييز ال�سيء 

عن ال�سيء، وغير ما ذكر. والمعنى ال�سرعي المذكور ينا�سب التاأديب، واإن كان 

 .
(((

التاأديب اأعم من العقوبة«

المكلف بمع�سية  تلب�س  بوا�سطة  البدن،  باإيلام  تتعلق  و�سرعاً: عقوبة خا�سة 

 .
(((

خا�سة، عيّن ال�سارع كميتها في جميع اأفراده

والمعنى ال�سرعي كما هو وا�سح ماأخوذ من اللغوي، لكون الحد ذريعة اإلى منع 

النا�س عن فعل موجِبه خ�سية من وقوعه.

العا�سي من  تمنع  لأنها  المعا�سي حدوداً  »و�سميت عقوبات  ال�سوكاني:  يقول 

 .
(((

العود اإلى تلك المع�سية التي حُدَّ لأجلها في الغالب«

ومن نماذج الحد: قطع يد ال�سارق، جلد الزاني، جلد �سارب الخمر... اإلخ. 

ٹ   ٿ    ٿ   ٿ   ٿ   ٺ    ٺ   ٺ    ( تعالى:  يقول 

) ڀ  ڀ  ڀ  ٺ       ٺ    ٺ  ٺ    ٿٿ  ٿ     .
ٹ   ٹٹ  ڤ  ڤ    ڤ()))

.
ٿ   ٹ  ٹ   ٹ  ٹ  ڤ()))

ما ه� التعزير؟

التعزير في اللغة: التاأديب. وفي ال�سطلاح ال�سرعي: عقوبة اأو اإهانة ل تقدير 

اأحمد، جامع المدارك في �سرح المخت�سر النافع، ج7، �س2. تحقيق وتعليق على  )1(  الخوان�ساري، 

اأكبر غفاري، مكتبة ال�سدوق، طهران، ط2، 1405هـ- ق.

)2(  م�سالك الأفهام، ج14، �س325 .

)3(  نيل الأوطار، ج7، �س250.

)4(  المائدة:38 

)5(  النور:2.
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، وجعل تقديرها بيد الحاكم ال�سرعي، اأي اأن اأمر التعزير 
(((

لها باأ�سل ال�سرع غالباً

موكول اإلى نظر الحاكم بح�سب ما يراه من الم�سلحة، فالتعزير غير مقيّد بحد 

خا�س، بل يعزّر الحاكمُ المذنبَ من الواحد اإلى ما دون الحد ال�سرعي.

عن حماد بن عثمان، قال: »قلت لأبي عبد الله Q: التعزير؟ 

فقال Q: دون الحد. 

قال حماد: دون ثمانين؟ 

قال Q: ل، ولكنه دون الأربعين، فاإنها حدّ المملوك.

قال حماد: وكم ذاك؟

.
(((

قال Q: قَدر ما يراه الوالي من ذنب الرجل وقوة بدنه«

2- الن�ع الثاني: ما ه� الق�سا�س؟

القِ�سا�س بالك�سر وهو ا�سم ل�ستيفاء مثل الجناية، من قتل اأو قطع اأو �سرب 

يتبع  المقت�سّ  فكاأن  تبعه،  اإذا  اأثره  ق�سّ  يقال:  الأثر،  اقتفاء  واأ�سله  جرح،  اأو 

بع�س  وردت  وقد  التعزير،  في  الأ�سل  هو  هذا  لأن  غالباً  الفقهاء  وقول  م.�س.  الأفهام،  م�سالك    )1(

الروايات التي تقدّر التعزير في بع�س اأفراده، يقول ال�سيخ الجواهري:«اأما التعزير فالأ�سل فيه عدم 

التقدير، والأغلب من اأفراده كذلك، ولكن قد وردت الروايات بتقدير بع�س اأفراده، وذلك في خم�سة 

موا�سع: الأول: تعزير المجامع زوجته في نهار رم�سان مقدر بخم�سة وع�سرين �سوطاً. الثاني: من 

تزوج اأمة على حرة  ودخل بها قبل الإذن �سرب اثنا ع�سر �سوطاً ون�سفاً ثُمن حد الزاني. الثالث: 

المجتمعان تحت اإزار واحد مجردين، مقدّر بثلاثين اإلى ت�سعة وت�سعين على قول. الرابع: من افت�س 

بكراً باإ�سبعه... الخام�س: الرجل والمراأة يوجدان في لحاف واحد واإزار مجردين يعزران من ع�سرة 

ج14،  الإ�سلام،  �سرائع  �سرح  في  الكلام  جواهر  ح�سن،  محمد  الجواهري،   .« وت�سعين  ت�سعة  اإلى 

�س452-552.تحقيق وتعليق عبا�س القوجاني، دار الكتب الإ�سلامية، طهران، ط2، 5631هـ.

)2(  ال�سدوق، محمد بن علي، علل ال�سرائع، ج2، �س538. تقديم محمد �سادق بحر العلوم، من�سورات 

المكتبة الحيدرية، النجف الأ�سرف، 1386هـ- 1966م.

الف�سل ال�سابع: العق�بة البدنية في تربية الطفل وفق الروؤية الإ�سلامية
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اأثر الجاني فيفعل مثل فعله، والق�سا�س يكون اإما في النف�س واإما في الأطراف 

 ،
(((

، والق�سا�س منح�سر في باب العمد دون الخطاأ اأو ال�سبيه بالعمد
(((

والأع�ساء

حيث يكونان مورد الدية كما �سيت�سح.

فالقانون الإ�سلامي �سرّع للمجني عليه عمداً اأو وليه اأن ي�ستوفي من الجاني ما 

جنت يداه باإرادته الحرة واختياره من قتل اأو قطع ع�سو اأو جرح ... 

گ   گ   کک   ک   ک   ڑ   ڑ   ژ   ژ   ڈ    ( تعالى:  يقول 

ڻ    ڻ   ں   ں   ڱ   ڱ   ڱ   ڱ   ڳ   ڳڳ   ڳ    گ   گ  
.

ڻ  ڻ()))
ڭ   ڭ   ڭ   ڭ   ۓ   ۓ   ے    ے    ( تعالى:  وقال 

ۅ   ۋۋ   ۇٴ    ۈ   ۈ   ۆ   ۆ   ۇ   ۇ   
.

ۅ  ۉ  ۉ  ې  ې()))

مبداأ العفو في باب الق�سا�ض

عن  الإ�سقاط  حق  بيده  ممن  البدنية  العقوبة  اإ�سقاط  عن  عبارة  هو  العفو 

الم�ستحق لها. وبعبارة اأخرى: هو اأن يترك �ساحب الحق المجني عليه حقه في 

لجماعة  التابعة  الإ�سلامي  الن�سر  موؤ�س�سة  �س33.  ج41،  الم�سائل،  ريا�س  علي،  الطباطبائي،    )1(

المدر�سين بقم، ط1، 2241هـ.

الفعل  يق�سد  اأن  بمعنى  وفي ق�سده،  فعله  في  عامداً  القاتل  يكون  اأن  العمدي  بالقتل  المق�سود    )2(

والقتل، اأو يق�سد الفعل الذي يقتل مثله غالباً واإن لم يق�سد القتل. والمق�سود بالقتل �سبه العمدي 

اأن يكون القاتل عامداً في فعله دون ق�سده، كال�سرب للتاأديب اأو معالجة الطبيب للمري�س فيتقف 

موته، وت�سمل حالة ال�سرب بما ل يقتل عادة وغالباً بق�سد العدوان فيتفق الموت به، واأما الخطاأ 

المح�س اأن يكون القاتل مخطئاً في الفعل والق�سد. يراجع: جواهر الكلام، ج43، �س3.

)3(  البقرة:178.

)4(  المائدة:45.
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معاقبة الجاني عليه ب�سبب الذنب الموجِب لإجراء الق�سا�س.

يقول ال�سيد محمد �سادق ال�سدر: »العفو وهو ال�سفح والتجاوز عن الذنب، 

بمعنى النظر اإليه كاأنه لم يوجد ويرد فقهياً في العفو عن الق�سا�س والتنازل اإلى 

.
(((

الدية في الجناية على النف�س اأو الجروح والك�سور«

اإلزامياً بحق الجاني،  اأن العقوبة الق�سا�سية لي�ست حكماً  وقد ذكر الفقهاء 

بمعنى اأنه للمجني عليه اأو اأوليائه حق العفو عن الجاني.

قال ال�سيخ نا�سر مكارم ال�سيرازي: » تبين الآية - الأولى - اأن الق�سا�س حق 

واإن  الدية،  وياأخذوا  يعفوا  اأن  �ساوؤوا  فاإن  اإلزامياً،  ولي�س حكماً  المقتول،  لأولياء 

 .
(((

�ساوؤوا ترك الدية فلهم ذلك«

اأولياء  من  عفى  فمن  »اأي  الثانية:  الآية  معنى  في  الطباطبائي  ال�سيد  وقال 

الق�سا�س كولي المقتول اأو نف�س المجني عليه والمجروح عن الجاني، ووهبه ما 

يملكه من الق�سا�س فهو اأي العفو كفارة لذنوب المت�سدق اأو كفارة عن الجاني 

.
(((

في جنايته«

فمبداأ العفو وا�سح في الآيات القراآنية ال�سابقة المتحدثة عن الق�سا�س. وقد 

قَ بِهِ ...« بالعفو. فقد �سئل  دَّ ف�سرت الروايات الت�سدق في قوله تعالى: »فَمَنْ تَ�سَ

الإمام ال�سادق Q عن معنى الآية؟ فاأجاب: »يكفر عنه من ذنوبه بقدر ما 

.
(((

عفا من جراح اأو غيره«

)1(  ال�سدر، ما وراء الفقه، ج8، �س509. 

)2(  الأمثل في تف�سير كتاب الله المنزل، ج1، �س502.

)3(  الميزان في تف�سير القراآن، ج5،�س374.

)4(  الكافي، ج7، �س358.

الف�سل ال�سابع: العق�بة البدنية في تربية الطفل وفق الروؤية الإ�سلامية
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وعن ر�سول الله P، قال: »من اأ�سيب بج�سده بقدر ن�سف ديته فعفا كفر 

.
(((

الله عنه ن�سف �سيئاته، واإن كان ثلثاً اأو ربعاً فعلى قدر ذلك«

.
(((

وعنه P: »من عفا عن دم لم يكن له ثواب اإل الجنة«

وال�سفح  العفو  مبداأ  تاأكيد  اأجل  من  هو  والنبوي  القراآني  المنهج  وهذا 

هي  لي�ست  العقاب  غاية  اأن  كما  ذاته،  بحد  هدفاً  لي�س  العقاب  واأن  والت�سامح، 

اإطفاء ثورة الغ�سب ونار النتقام ال�سخ�سي.

وعليه: فاإذا كان مبداأ العفو واجباً اأخلاقياً في الذنوب الخطيرة فكيف به في 

حق اأخطاء الطفل؟! فاعفوا وا�سفحوا عن اأطفالكم.

3- الن�ع الثالث: ما هي الدية؟ 

اأبواب  من  الق�سا�س  بكتاب  مبا�سراً  ارتباطاً  يرتبط  الدية  حول  البحث  اإن 

الفقه. لأن الدِيَة: هي المال المفرو�س والمقدّر في ال�سرع في الجناية على النف�س 

باإتلافها بالقتل، اأو ما دون ذلك في الأع�ساء كالعين والأنف والأذن وغيرها اأو 

الجرح والك�سر وال�سج وغير ذلك، في موارد الخطاأ اأو الجناية ال�سبيهة بالعمد، 

.كما تثبت الدية في باب 
(((

وفيما ل يكون الق�سا�س فيه، اأو ل يمكن الق�سا�س فيه

الق�سا�س بالترا�سي والت�سالح بين المجني عليه والجاني �سواء اأكان في النف�س 

اأم في غيرها من الأع�ساء والأطراف.

هي  فالحكومة  والحكومة.  بالأر�س  ال�سرع  في  منها  المقدّر  غير  وي�سمى 

)1(  ميزان الحكمة، ج3، �س2568.

)2(  ن.م.

اأبو القا�سم، مباني تكملة المنهاج، ج42، �س229. )مو�سوعة الإمام الخوئي(،  )3(  يراجع: الخوئي، 

موؤ�س�سة اإحياء اآثار الإمام الخوئي، اإيران-قم، 1422ه.
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»المال الذي يحكم به القا�سي في موارد العتداء الذي لم يتعين له دية �سرعاً 

�سمي  القا�سي  اأو  الحاكم  حكم  وجود  اأجل  ومن  الق�سا�س،  فيه  ي�سدق  ل  مما 

.
(((

الحكومة«

كان  فيما   Q الموؤمنين  اأمير  »ق�سى  قال:   Q ال�سادق  الإمام  عن 

الجراحة  دية  المجروح  يقبل  اأو  الق�سا�س،  فيها  اأن  الج�سد  جراحات  من 

.
(((

فيعطاها«

مئتا  اأو  دينار،  بـ1000  اأو  الإبل،  من  بمائة  القتل  دية  الروايات  قدّرت  وقد 

بقرة... اإلخ، من هذه الروايات: »اإن الدية مئة من الإبل...«، »الدية األف دينار اأو 

.
(((

اثنا ع�سر األف درهم«

عقوبة ال�سرائب المالية

والذنوب،  المعا�سي  على  الإ�سلام  �سرعها  التي  العقوبات  اأحد  هي  الدية  اإن 

وبالإ�سافة اإليها يوجد �سرائب مالية وغرامات اأخرى كنتيجة ل�سوء فعل المكلف، 

فالغرامات هي »المال الواجب دفعه وي�سمل موارد كثيرة، وكلها يمكن اعتبارها 

، مثل:
(((

عقوبة �سرعاً«

1- الكفارات. كما في كفارات معا�سي �سهر رم�سان والحج وغيرهما...

اأو  النفو�س  اإتلاف  وجوه  من  ي�سمله  فيما  الدية  مع  ي�سترك  ال�سمان.   -2

)1(  ما وراء الفقه، ج9، �س111.

)2(  الكافي، ج7، �س320.

)3(  يراجع: الكافي، ج7، �س281.كتاب الديات، باب الدية في قتل العمد والخطاأ.

)4(  ما وراء الفقه، ج9، �س122.

الف�سل ال�سابع: العق�بة البدنية في تربية الطفل وفق الروؤية الإ�سلامية
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الطبيب  لو عالج  التق�سير، كما  اأو  الخطاأ  �سبه  اأو  الخطاأ  الأع�ساء عن طريق 

مري�ساً مع التق�سير في علاجه بحيث اأدى العلاج اإلى تلف الع�سو المعالج .كما 

الت�سبيب،  اأو  بالمبا�سرة   ،
(((

وتفريطاً تعدياً  عامداً  لغيره  مالً  اأتلف  من  ي�سمل 

و�سواء اأكان غالياً نفي�ساً اأم تافهاً، فاإنه ي�سمن مثله اأو قيمته ل�ساحبه، كما لو 

مالياً،  يغرّم  فاإنه  اأغرا�سها،  اأو  المدر�سة  اآلت  بع�س  بم�ساغبته  التلميذ  اأتلف 

الق�سد  النظر عن  بغ�س  الإتلاف  عملية  نف�س  اإلى  ي�ستند  ال�سمان  لأن  وذلك 

والإرادة والبلوغ والعقل، فالأحكام الو�سعية كما هو م�سهور الفقهاء ل تخت�س 

.
(((

بالبالغين والعاقلين

هل يعاقب الطفل في باب الق�سا�ض والحدود والديات؟

انطلاقاً من جميع ما تقدم، يطرح في هذا ال�سياق ال�سوؤال التالي: هل العقوبة 

اأم ت�سمل الطفل؟ فهل يقت�س  بالمكلّف  الإ�سلامية مخت�سة  الروؤية  الدنيوية في 

من الطفل؟ وهل يقام عليه الحد؟ وهل يغرّم مالياً؟

في�سمل  بالمكلف  مخت�س  غير  اأنه  ات�سح  فقد  المالي،  للتغريم  بالن�سبة  اأما 

الطفل في الجملة.

ترتب  اأن  في  الفقهاء  عند  ريب  فلا  البدنية،  الدنيوية  للعقوبة  بالن�سبة  اأما 

العقوبة الدنيوية على الفعل ال�سيء ل يح�سل كيفما اتفق، بل له جملة �سروط ل بد 

من اأن تتحقق حتى ي�سبح العقاب م�سروعاً بحق الإن�سان، ومن هذه ال�سروط:

)1(  التعدي: هو فعل ما يجب تركه في المحافظة على اأموال الغير. والتفريط: ترك ما يجب فعله في 

المحافظة عليها.

)2(  يراجع: البجنوردي، ح�سن، القواعد الفقهية، ج4، �س173 وما بعد. تحقيق مهدي المهريزي و 

محمد ح�سين الدرايتي، مطبعة الهادي، قم، ط1، 1419هـ.
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1- البلوغ، فلا عقاب من حيث الأ�سل على الطفل.

2- العقل، فلا عقاب على المجنون.

3- العمد والق�سد، فلا عقاب بالأ�سل على المخطِئ والم�ستبه.

النف�س  عن  الدفاع  باب  في  مثلًا  ق�سا�س  فلا  العتداء.  اإلى  المبادرة   -4

وغيرها من الحالت الم�سروعة.

في باب الق�سا�ض:

وعلى كل حال، اأفتى م�سهور الفقهاء باأن الطفل لو جنى بقتل اأو بغيره على بدن 

.
(((

اإن�سان اآخر، لم يقت�س منه بالمماثلة

قال ابن حزم: »اتفقوا على اأن ال�سبي الذي ل يعقل ما يفعل ل�سغره ل يقت�س 

.
(((

منه«

اأو غير مميّز، فلا تكون  اأكان مميزاً  اأو الجاني طفلًا �سواء  القاتل  فاإذا كان 

ذلك  على  الفقهاء  ا�ستدلل  وعمدة  القطع...،  ول  الجرح  ول  الإعدام  عقوبته 

 ،Q الإمام ال�سادق  الرواية عن   كما في 
(((

اأن »عمد ال�سبي وخطاأه واحد«

وعن الإمام الباقر Q: »اأن علياً كان يقول: عمد ال�سبيان خطاأ يحمل على 

. و�سياأتي بيان وجه ال�ستدلل بهذا الحديث.
(((

العاقلة«

الم�سائل، ج14، �س8.  الدم�سقية، ج10، �س65. ريا�س  اللمعة  البهية في �سرح  الرو�سة  )1(  يراجع: 

وجواهر الكلام، ج42، �س178. ومباني تكملة المنهاج، ج2، �س75.

)2(  ابن حزم الأندل�سي، علي بن اأحمد بن �سعيد، مراتب الإجماع في العبادات والمعاملات والعتقادات، 

دار الكتب العلمية، بيروت، �س142.

)3(  تهذيب الأحكام، ج10، �س233، ح920.

)4(  ن.م.

الف�سل ال�سابع: العق�بة البدنية في تربية الطفل وفق الروؤية الإ�سلامية
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في باب الديات:

لكن بما اأن الق�سا�س ل يثبت على الطفل، فهل تثبت عليه الدية؟ قالوا: باأن 

ماله  ولكن ل من  الآخرين،  على  بالعتداء  الطفل  موارد جناية  في  تثبت  الدية 

اإن كان له مال، بل من مال عاقلته، وفي تحديد معنى العاقلة اختلاف بين  هو 

الفقهاء، ومن اأقوالهم اأنهم المتقربون اإلى الطفل كالأب والجد من طرف الأب 

والأخوة والأعمام.

في باب الحدود:

ما  فاعلُ  يكون  اأن  الحد  عقوبة  اإقامة  م�سروعية  في  الفقهاء  ا�سترط  اأي�ساً 

يوجِب العقوبة بالغاً عاقلًا عامداً، فلا يقام الحد بمفهومه ال�سرعي على الطفل، 

ال�سبي حتى  ول على  يفيق،  »ل حدّ على مجنون حتى   :Q علي  الإمام  قال 

. ولكن مع ذلك �سنّ الم�سرع الإ�سلامي 
(((

يدرك، ول على النائم حتى ي�ستيقظ«

عقوبة التعزير بحق الطفل في باب الحدود، حيث اأجمع الفقهاء على اأن الطفل 

، مع اجتماع �سروطها، كما �سيت�سح 
(((

المميز يوؤدّب على ما يرتكبه من الكبائر

في الفقرات اللاحقة.

ولكن الطفل ي�سرب دون الحد، والمراد ب�سربه دون الحد »التعزير بما يراه 

.
(((

الحاكم، وذلك قد يكون بنق�س العدد، وقد يكون بنق�س ال�سرب وكيفيته«

)1(  من ل يح�سره الفقيه، ج4، �س51.

دار  وت�سحيح  مراجعة  �س59.  ج3،  ال�سادق،  جعفر  الإمام  فقه  جواد،  محمد  مغنية،  يراجع:    )2(

العت�سام، موؤ�س�سة ان�ساريان للطباعة والن�سر، قم، ط1، 1420هـ -1999م.

)3(  الأردبيلي، اأحمد، مجمع الفائدة والبرهان في �سرح اإر�ساد الأذهان، ج31، �س51. تحقيق مجتبى 

العراقي وعلي بناه ال�ستهاري و ح�سين اليزدي الأ�سفهاني، موؤ�س�سة الن�سر الإ�سلامي التابعة لجماعة 

المدر�سين بقم الم�سرفة، ط1، 6141هـ.
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P قال: »من بلغ  ومن �سرب الطفل فوق الحد فهو معتد، عن ر�سول الله 

.
(((

حداً في غير حد فهو من المعتدين«

والتعزير ل اخت�سا�س له بباب دون اآخر من اأبواب ما يوجب الحد على البالغ 

العاقل، »بل يجري ذلك في كل المعا�سي والمحرمات، فاإنه على ذلك ي�ستفاد منه 

حكم كلي، وهو اأنه كلما ارتكب ال�سبي ما لو ارتكبه الكبير يحد عليه، فهو يعزر 

عليه. واأمره في الزيادة والنق�سان بيد من بيده التعزير، فيختلف باختلاف عمله 

.
(((

وحاله زيادة ونق�ساً، �سدة و�سعفاً«

م�ساألة  في  الأطفال  بين  الفردية  الفوارق  مراعاة  لزوم  اإلى  يوؤ�سر  وهذا 

التعزير.

اأدلة م�سروعية تعزير الطفل:

كان  اأنه   Q كتاب علي  »اإن في  قال:   ،Q ال�سادق  الإمام جعفر  عن 

اأتي  اإذا  وكان  الحدود.  في  وينق�سه  وببع�سه  ال�سوط  وبن�سف  بال�سوط  ي�سرِب 

بغلام وجارية - اأي طفل وطفلة - لم يدركا - بمعنى لم يبلغا - ، ل يبطل حداً 

من حدود الله عزّ وجلّ«. 

قيل له: وكيف كان ي�سرب؟ 

قال ال�سادق Q: »كان ياأخذ ال�سوط بيده من و�سطه اأو من ثلثه، ثم ي�سرب 

 . 
(((

به على قدر اأ�سنانهم، ول يبطل حداً من حدود الله عزّ وجلّ«

وفي رواية اأخرى �سئل ال�سادق Q: الغلام اإذا زوّجه اأبوه ودخل باأهله 

)1(  الكافي، ج7، �س268.

)2(  الدر المن�سود، ج2، �س282.

)3(  الكافي، ج7، �س176.

الف�سل ال�سابع: العق�بة البدنية في تربية الطفل وفق الروؤية الإ�سلامية

����� �����.indd   229 10/19/14   4:10:39 PM



عق�بة الطفل في التربية الإ�سلامية 230

وهو غير مدرك، اأتقام عليه الحدود على تلك الحال؟ 

قال: »اأمّا الحدود الكاملة التي يوؤخذ بها الرجال فلا، ولكن يجلد في الحدود كلّها 

.
(((

على مبلغ �سنّه، ول تبطل حدود الله في خلقه، ول تبطل حقوق الم�سلمين«

الطفل  يدلن على كون  الإ�سلامي  الم�سرّع  من   - نموذجاً   - ان  الن�سّ فهذان 

واللواط  والزنا  كال�سرقة  البالغ  على  الحد  اإقامة  يوجِب  ما  فعلا  اإذا  والطفلة 

وال�سحاق وغيرها، يعاقبا بالعقوبة البدنية بال�سرب بمقدار دون الحدّ، والوارد 

في الروايتين اأن مقدار العقوبة معادل ل�سن الطفل...

و�سرح الفقهاء اأن اإقامة عقوبة التعزير بحق الطفل مرتبطة بالمرحلة العمرية 

التمييزية باأن يكون الطفل قادراً على تمييز الفعل ال�سيء من غيره.

بفقهاء  مخت�س  غير  بالمميز  الطفل  خ�سو�س  تعزير  بم�سروعية  والقول 

بين  نزاع  »ل  تيمية:  ابن  قال  اأي�ساً.  ال�سنة  اأهل  فقهاء  اآراء  ي�سمل  بل  الإمامية، 

.
(((

العلماء اأن غير المكلف كال�سبي المميز يعاقب على الفاح�سة تعزيراً بليغاً«

ون�سرب بع�س الأمثلة التف�سيلية على ذلك:

عقوبة لواط الطفل:

عن الإمام ال�سادق Q، قال: »في كتاب علي Q اإذا اأخذ الرجل مع 

الأخبار، ج3،  ال�ستب�سار فيما اختلف من  الح�سن،  الطو�سي، محمد بن  واأنظر:  )1(  م.ن، �س891. 

تهذيب  و  0931ه.ق.  طهران،  الإ�سلامية،  الكتب  درا  الخر�سان،  المو�سوي  ح�سن  تعليق  �س832. 

الأحكام، ج7، �س383.

)2(  يراجع: المقد�سي، محمد بن مفلح، الفروغ، ج6، �س106. عالم الكتب، بيروت، 1405ه-1985م. 

ويراجع: البهوتي، من�سور بن يون�س، ك�ساف القناع، ج6، �س122. تحقيق محمد ح�سن محمد ح�سن 

ا�سماعيل، دار الكتب العلمية، بيروت، ط1، 1418هـ -1997م.
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.
(((

غلام في لحاف مجردين �سرب الرجل واأدّب الغلام...«

في  التعزير  بمعنى  التاأديب  لأن  التعزير،  عقوبة  يفيد  الغلام«،  »اأدّب  فقوله: 

الرواية  هذه  تعيّن  ولم  البدني،  ال�سرب  هو  والتعزير  �سابقاً،  ذكرنا  كما  اللغة 

مقدار التاأديب بالتعزير، لأن التقدير موكول اإلى نظر الموؤدّب من حيث الكمية 

والكيفية، مع �سروط �سناأتي على ذكرها.

الموؤمنين بامراأة وزوجها، قد  اأمير  »اأتي  Q، قال:  وعن الإمام ال�سادق 

لط زوجها بابنها من غيره، وثقبه، و�سهد عليه بذلك ال�سهود، فاأمر به - الإمام 

علي - ف�سرب بال�سيف حتى قتل، و�سرب الغلام دون الحد؟ وقال Q: اأما لو 

 .
(((

كنت مدركاً لقتلتك لإمكانك اإياه من نف�سك بثقبك«

اأن الطفل كان را�سياً بالفعل بالختيار مع  اإياه،  وي�ستفاد من قوله: لإمكانك 

تمييزه ل�سوء ذلك الفعل.

واأفتى الفقهاء ا�ستناداً اإلى هذ الروايات اأن البالغ اإذا لط بطفل، اأقيم الحدّ 

.
(((

ب الطفل، وكذلك العك�س على البالغ، واأدِّ

قال العلامة الحلي: »لو  لط البالغ بال�سبي فاأوقب قتل البالغ واأدّب ال�سبي، ... 

.
(((

ولو لط ال�سبي بالبالغ قتل البالغ واأدب ال�سبي. ولو لط ال�سبي بمثله اأدبا«

عقوبة زنا الطفل:

�سئل الإمام ال�سادق Q عن غلام �سغير لم يدرك ابن ع�سر �سنين زنى 

)1(  تهذيب الأحكام، ج10، �س55. وال�ستب�سار، ج4، �س221.

)2(  الكافي، ج7، �س199. وال�ستب�سار، ج4، �س219.

)3(  يراجع: الحلي، جعفر بن الح�سن، �سرائع الإ�سلام في م�سائل الحلال والحرام، ج4، �س941.

)4(  الحلي، الح�سن بن يو�سف، قواعد الأحكام، ج3، �س536.

الف�سل ال�سابع: العق�بة البدنية في تربية الطفل وفق الروؤية الإ�سلامية
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.
(((

بامراأة؟ قال: »يجلد الغلام دون الحد...«

وعن ابن بكير قال: �ساألت الإمام ال�سادق في اآخر ما لقيته عن غلام لم يبلغ 

الحلم وقع على امراأة اأو فجر بامراأة اأي �سيء ي�سنع بهما؟ 

قال: »ي�سرب الغلام دون الحد، ويقام على المراأة الحد«. 

قلت: جارية - طفلة - لم تبلغ وجدت مع رجل يفجر بها؟ 

.
(((

قال: »ت�سرب الجارية دون الحد، ويقام على الرجل الحد«

والطفلة  الطفل  ر�سا  مع  هي  الزنا  اأو  اللواط  في  العقوبة  هذه  اأن  اإلى  ن�سير 

حالة  في  ل  فيه،  مرغوب  غير  وكونها  الفعل  هذا  قبح  لإدراكهما  المميزَين، 

الغت�ساب والعتداء.

عقوبة القذف من قبل الطفل

ال�سطلاح  وفي  رماها.  اأي  بالحجارة  قذف  يقال:  الرمي،  اللغة  في  القذف 

بالكلمة  الم�سبوب  يرمي  ال�سابّ  وكاأنّ  اللواط.  اأو  بالزنا  الغير  رمي  ال�سرعي: 

الموؤذية. 

الآخرين  باتهام   - المميز  والطفل   - الإن�سان  يقوم  اأن  عن  عبارة  فالقذف 

، وقد �سرّع القانون الإ�سلامي اإجراء عقوبة مقدّرة بحق القاذف 
(((

بالزنا اأو اللواط

المكلف.

)1(  الكافي، ج7، �س180.

)2(  م.ن.

)3(  يراجع: الدر المن�سود، ج2، �س106. وجامع المدارك، ج7، �س92.  
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عن الإمام ال�سادق Q قال: »كل بالغ من ذكر اأو اأنثى افترى على �سغير اأو 

، وعلى 
(((

كبير اأو ذكر اأو اأنثى اأو م�سلم اأو كافر اأو حر اأو مملوك، فعليه حد الفرية

.
(((

غير البالغ حد الأدب«

ب�سبب  يعزر  المميز  الطفل  باأن  الفقهاء  اأفتى  الرواية،  هذه  من  وانطلاقاً 

القذف.

.
(((

قال المحقق الحلي: »لو قذف ال�سبي لم يحد، وعزّر...«

وعلّق ال�سيخ الجواهري على عبارة المحقق الحلي: »لو قذف عزّر مع تمييزه 

.
(((

ر التعزير فيه« على وجه يوؤثِّ

.
(((

دّب ولم يحدّ«
ُ
وقال الفا�سل الهندي: »لو قذف ال�سبيّ المميّز اأ

وقال الإمام الخميني: »لو قذف ال�سبيّ لم يحدّ... نعم، لو كان مميّزاً يوؤثّر 

.
(((

دّب على ح�سب راأي الحاكم«
ُ
فيه التاأديب اأ

فقيد: »مع تمييزه« يدل على ما ذكرناه �سابقاً من اأن عقوبة التعزير مخت�سة 

بالطفل المميز.

كما اأن قيد: »يوؤثر فيه« يدل على اأن وظيفة التعزير هي اإيجاد حالة الموؤثرية 

)1(  الفرية: في اللغة: الكذب، وافترى فلان الكذب اأي اختلقه. والمق�سود بها في الخبر: القذف.

)2(  من ل يح�سره الفقيه، ج4، �س51، ح5075.

ا�ستقلال، طهران،  انت�سارات  ال�سيرازي،  تعليق �سادق  الإ�سلام، ج4، �س945.  �سرائع  الحلي،    )3(

ط2، 1409هـ.

)4(  جواهر الكلام، ج41، �س414.

تحقيق  �س524.  ج10،  الأحكام،  قواعد  عن  اللثام  ك�سف  الح�سن،  بن  محمد  الهندي،  الفا�سل    )5(

موؤ�س�سة الن�سر الإ�سلامي التابعة لجماعة المدر�سين بقم الم�سرفة، ط1، 1424هـ.

)6(  تحرير الو�سيلة، ج2، �س474.

الف�سل ال�سابع: العق�بة البدنية في تربية الطفل وفق الروؤية الإ�سلامية
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في نف�س الطفل كي يمتنع عن الإتيان م�ستقبلًا بالفعل غير المرغوب فيه.

عقوبة ال�سرقة من قبل الطفل:

- عبد الله بن �سنان، قال: �ساألت اأبا عبد الله Q عن ال�سبي ي�سرق؟ قال: 

»يعفى عنه مرّة ومرّتين، ويعزّر في الثالثة، فاإن عاد قطعت اأطراف اأ�سابعه، فاإن 

.
(((

عاد قطع اأ�سفل من ذلك«

 L، قال: �ساألته عن 
(((

- ومحمّد بن م�سلم عن اأحدهما الباقر اأو ال�سادق

ال�سبي ي�سرق؟ 

فقال: »اإذا �سرق مرّة وهو �سغير عفي عنه، فاإن عاد عفي عنه، فاإن عاد قطع 

.
(((

بنانه، فاإن عاد قطع اأ�سفل من ذلك«

- واإ�سحاق بن عمّار عن الإمام الر�سا Q، قال: قلت: ال�سبي ي�سرق؟ 

قال: »يعفى عنه مرّتين، فاإن عاد الثالثة قطعت اأنامله، فاإن عاد قطع المف�سل 

.
(((

الثاني، فاإن عاد قطع المف�سل الثالث وتركت راحته واإبهامه«

بجارية لم تح�س قد   	 Q تي علي 
ُ
Q، قال: »اأ وعن الإمام ال�سادق 

.
(((

�سرقت، ف�سربها اأ�سواطاً ولم يقطعها«

)1(  م.ن، �س232. وتهذيب الأحكام، ج10، �س119.

)2(  التردد بين الإمامين الباقر اأو ال�سادق هو من قبل الراوي محمد بن م�سلم، لأنه من اأ�سحابهما 

L ويروي عنهما.

)3(  تهذيب الأحكام، ن.م.

)4(  ن.م، �س121، ح484.

)5(  ن.م، ح485.
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عن ال�سبي ي�سرق؟ فقال:   	 Q ومحمّد بن م�سلم، قال: �ساألت اأبا جعفر

»اإن كان له �سبع �سنين اأو اأقلّ رفع عنه، فاإن عاد بعد �سبع �سنين، قطعت بنانه اأو 

حكّت حتى تدمى، فاإن عاد قطع منه اأ�سفل من بنانه، فاإن عاد بعد ذلك وقد بلغ 

.
(((

ت�سع �سنين قطع يده، ول ي�سيع حدّ من حدود الله عزّ وجلّ »

وبناء على هذه الروايات اأفتى الفقهاء باأنه لو �سرق الطفل وعمره ما دون ال�سبع 

�سنوات، يعفى عنه، ول يعزّر حتى لو تكررت ال�سرقة منه، اأما لو �سرق وعمره �سبع 

ولى، والثانية اأي�ساً، ويعزّر في الثالثة، 
ُ
�سنوات وما فوق، يعفى عنه في المرّة الأ

فاإن  تدمى.  حتى  تحكّ  اأو  اأ�سابعه،  اأطراف  لحم  من  يقطع  اأو  اأنامله،  تقطع  اأو 

، فاإن عاد مرّة خام�سة قطعت 
(((

عاد مرة رابعة قطعت يده من المف�سل الثاني

اأ�سابعه، اإن كان له ت�سع �سنين.

لما  الطفل  معاقبة  م�سروعية  �سمول  اإلى  النجفي  المرع�سي  ال�سيد  وذهب 

بدّ  الطفل ل  تربية  باب  الإن�ساف من  »لكنّ  قال:  اأي�ساً، حيث  �سنوات  الـ7  دون 

تاأديبه بما يتنا�سب مع �سنّه ومحيطه، فكيف يترك �سيّما لو كان يفهم قبح  من 

فكذلك  والتمرين،  للتعليم  �سنوات،  ل�ستّ  بال�سلاة  يوؤمر  اأنّه  ورد  وقد  ال�سرقة، 

 .
(((

ينهى عن المعا�سي بمقدار فهمه ويوؤدّب على ذلك«

وهناك اآراء فقهية اأخرى في الم�ساألة اأكثر ي�سراً كراأي ال�سيخ الجواهري حيث 

الو�سول في  Q في  المع�سوم  الإن�ساف عدم الجراأة لغير  اأن  اإل  قال: »... 

)1(  من ل يح�سره الفقيه، ج4، �س62، ح5104.

)2(  المف�سل الثاني: اأي المف�سل الثاني للاأ�سابع.

)3(  العلوي، عادل، اأحكام ال�سرقة على �سوء القراآن وال�سنة، تقرير بحث ال�سيد �سهاب الدين المرع�سي 

النجفي، �س48. مكتبة اآية الله العظمى المرع�سي النجفي، قم، ط1، 1424هـ -2003م.

الف�سل ال�سابع: العق�بة البدنية في تربية الطفل وفق الروؤية الإ�سلامية
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.
(((

التاأديب اإلى القطع ول الأنملة ف�سلًا عن القطع كما في الكبير«

وفي حكمة التعزير بالقطع، قال المجل�سي الأول: »الحكمة في تعزير ال�سبي 

باأمثال هذه لكون ال�سرقة ت�سير عادة، والظاهر اأن �سروط ال�سرقة لزمة في تعزير 

والأخذ  القفل  وك�سر  بالنقب  الحرز  ال�سرقة من  يمكنه  بحيث  كان  واإذا  ال�سبي 

خفية بحيث ل يطلع اأحد عليها ينزجر بالتعزيرات ويتركها واإن لم يعزر ي�سير 

�سارقاً ل يمكنه مفارقتها ما دام حياً، ونحن جربنا كل �سارق، فاإنه كان ي�سرق في 

.
(((

حال �سغره، و�سارت ملكة له بحيث ل يمكنه تركها واإن �سار من المتعبدين«

هل العق�بة مرتبطة بعلم الطفل اأو جهله؟

من الأ�سئلة المهمة التي طرحها الفقهاء اأن تعزير الطفل هل هو مرتبط بالعلم 

بالعقوبة اأم ي�سمل حالتي العلم والجهل؟

مما ل ريب فيه، اأن الطفل اإذا كان جاهلًا باأ�سل قبح الفعل و�سوء العمل، ل 

ي�ستحق العقوبة البدنية لكونه غير مميّز، اإذ معيار التمييز الذي ي�سكل مو�سوعاً 

لحكم ال�سارع بم�سروعية اإجراء التعزير هو معرفة قبح الفعل وتمييزه عن الح�سن، 

بانتفاء  الحكم  فينتفي  ال�سرعي  الحكم  مو�سوع  يتحقق  ل  المعرفة  عدم  ومع 

مو�سوعه. فاإذا كان الإن�سان البالغ العاقل حال جهله بالحكم كحرمة الزنا لقرب 

له، يكون معذوراً  بالمو�سوع كاأن اعتقد بزوجية فلانة  اأو  بالإ�سلام مثلًا،  عهده 

بجهله فلا ي�ستحق العقوبة البدنية بالجلد، لأن العقوبة فرع المعرفة، ومرجعية 

الإثم  وتحقّق  التكليف  ثبوت  دائرة  اأ�سيق من  الحدّ  �سقوط  دائرة  اأنّ  »اإلى  ذلك 

)1(  جواهر الكلام، ج41، �س479.

)2(  المجل�سي، محمد تقي، رو�سة المتقين في �سرح من ل يح�سره الفقيه، ج10، �س181. تعليق ح�سين 

المو�سوي الكرماني، المطبعة العلمية، قم، 1398هـ.
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. فبالأولوية القطعية كيف 
(((

والع�سيان، كما هو مقت�سى كون الجهل عن تق�سير«

بالطفل؟ فلا بد من بيان �سوء الفعل ليح�سل العلم عند الطفل، ثم يفرّع العقاب 

على الفعل بعد ذلك.

اإذاً، مو�سع الكلام لي�س حال جهل الطفل باأ�سل �سوء العمل، واإنما حال علم 

اأو  العقوبة  باأ�سل  اإما  بالعقوبة،  جاهل  ولكنه  وقبحه،  الفعل  �سوء  باأ�سل  الطفل 

بمقدارها، ففي مورد ال�سرقة مثلًا هل يعزّر الطفل على �سدورها منه �سواء اأكان 

عالماً بالعقوبة اأم جاهلًا، اأم تخت�س العقوبة فيما لو كان عالماً بها؟

.
(((

قال بع�س الفقهاء باأن الطفل ل يعزّر اإل اإذا كان عالماً بالعقوبة

القطع  وجوب  يعلم  من  على   
(((

الخبران حمل  »ويمكن  الطو�سي:  ال�سيخ  قال 

اإذا كان كذلك جاز  عليه من ال�سبيان في ال�سرقة واإن لم يكن قد احتلم، فاإنه 

 .
(((

للاإمام اأن يقطعه«

على  كنت  قال:  الق�سري،  الله  عبد  بن  خالد  بن  محمّد  رواية  اإلى  ا�ستناداً 

تيت بغلام قد �سرق، ف�ساألت اأبا عبد الله Q عنه؟  
ُ
المدينة، فاأ

ال�سرقة  اأنّ عليه في  يعلم  »�سَلْه حيث �سرق، هل كان   :Q ال�سادق  فقال 

عقوبة ؟ فاإن قال: نعم. قيل له: اأيّ �سيء تلك العقوبة؟ فاإن لم يعلم اأنّ عليه في 

ال�سرقة قطعاً فخلّ عنه«. 

تحقيق  الحدود(، �س35.  الو�سيلة )كتاب  تحرير  �سرح  ال�سريعة في  تف�سيل  فا�سل،  اللنكراني،    )1(

ون�سر مركز فقه الأئمة الأطهار، قم، 1422هـ.

)2(  يراجع: ك�سف اللثام، ج10، �س571.

)3(  يراجع ال�ستب�سار، ج4، �س249ح946-945.

)4(  ال�ستب�سار، ج4، �س249-250، ح947.
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فاأخذت الغلام و�ساألته، فقلت له: اأكنت تعلم اأنّ في ال�سرقة عقوبة؟ قال: نعم. 

.
(((

قلت: اأيّ �سيء هو؟ قال: ال�سرب. فخلّيت عنه

وي�ستفاد من هذه الرواية اأنه ل يكفي اأن يعلم الطفل ب�سوء الفعل وباأ�سل مبداأ 

العقوبة، بمعنى اأن الطفل قد يكون عالماً ب�سوء الفعل ال�سادر عنه واأنه ي�ستحق 

عليه العقوبة، ولكن يجهل نوع العقوبة، فلا يعزّر بالعقوبة لجهله بها ولو اإجمالً، 

وعليه حتى ي�سرع التعزير ينبغي اأن يكون عالماً بنوع العقوبة المترتبة على �سوء 

الفعل.

وذكر فقهاء اآخرون باأن تاأديب ال�سبي ل يخت�س بحالة علمه بعقوبة ال�سرقة، 

يمكن  فلا  الرواية،  هذه  �سند  لت�سعيفهم  وذلك  اأي�ساً،  جهله  حالة  ت�سمل  واإنما 

العتماد عليها عندهم.

هل يمكن التعزير بغير ال�سرب؟

ذكرنا في تعريف التعزير اأنه عقوبة غير مقدرة في ال�سرع اأوكل حق التقدير 

بين  النقا�س  وقع  النقطة  هذه  من  وانطلاقاً  ال�سرعي،  الحاكم  نظر  اإلى  فيها 

الفقهاء في م�ساألة كيفية التعزير، من اأنه: بما اأن التعزير بيد الحاكم ال�سرعي، 

هل ي�سرع له اأن يعزّر بغير ال�سرب، مثل الحرمان من بع�س المتيازات، اأو الغرامة 

المالية، اأو التوبيخ، اأو ال�سجن، وغيرها، اأم اأن اختيار م�ساديق التعزير والتاأديب 

لي�ست بيد الحاكم، اإنما ما بيده هو اأن يتحرك في الكيفية والكمية في ال�سرب 

ح�سراً؟ 

في الجواب عن هذا ال�سوؤال يظهر من بع�س الفقهاء اأنه يجوز للحاكم ال�سرعي 

)1(  الكافي، ج7، �س234. وال�ستب�سار، ج4، �س249. والتهذيب، ج10، �س121.
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.
(((

اأن يعزّر بغير ال�سرب من األوان العقوبة التي يراها منا�سبة

قبّل  اأن  مثل  التعزير،  به  ي�ستحق  ما  اإن�سان  فعل  »اإذا  الطو�سي:  ال�سيخ  يقول 

امراأة حراماً اأو اأتاها فيما دون الفرج، اأو اأتى غلاماً...، اأو �سرب اإن�ساناً اأو �ستمه 

بغير حق، فللاإمام تاأديبه، فاإن راأى اأن يوبخه على ذلك ويبكته اأو يحب�سه فعل. 

.
(((

واإن راأى اأن يعزره في�سربه �سرباً ل يبلغ به اأدنى الحدود...«

في  كالوطء  فيها،  »التعزير يجب في كل جناية ل حد  الحلي:  العلامة  وقال 

الحي�س للزوجة، وكوطء الأجنبية فيما دون الفرج، و�سرقة ما دون الن�ساب، اأو 

غير حرز، اأو النهب، اأو الغ�سب، اأو ال�ستم بما لي�س بقذف، واأ�سباه ذلك، وتقديره 

بح�سب ما يراه الإمام...، غير اأنه ل تجوز الزيادة به على الحد، ولي�س لأقله قدر 

والحب�س،  بال�سرب،  يكون  اأقله كان حداً. وهو  فلو قدر  اأكثره مقدر،  لأن  معين، 

والتوبيخ، من غير قطع، ول جرح، ول اأخذ مال، والتعزير واجب فيما ي�سرع فيه 

 .
(((

التعزير ...«

باب  من  هو  بال�سرب  التعزير  اأن  اأي�ساً  ال�سنة  اأهل  فقهاء  بع�س  من  ويظهر 

الغر�س كالتوبيخ  به  التاأديب بكل ما يح�سل  فاإنه يمكن  واإل  ال�سائع،  الم�سداق 

والتهديد والحب�س والغرامة المالية.

لها ول كفارة،  ال�سافعية -: »يعزّر في كل مع�سية ل حدّ  من  النووي  -  قال 

)1( يراجع: المنتظري، ح�سين علي، درا�سات في ولية الفقيه وفقه الدولة الإ�سلامية، ج2، �س324. 

المركز العالمي للدرا�سات الإ�سلامية، قم، 1409هـ. 

محمد  وتعليق  ت�سحيح  �س66.  ج8،  الإمامية،  فقه  في  المب�سوط  الح�سن،  بن  محمد  الطو�سي،    )2(

الباقر البهبودي، دار الكتاب الإ�سلامي، بيروت.

الإمامية، ج5، �س411-410.  ال�سرعية على مذهب  الأحكام  الح�سن بن يو�سف، تحرير  الحلي،    )3(

تحقيق اإبراهيم البهادري، اإ�سراف جعفر ال�سبحاني، موؤ�س�سة الإمام ال�سادق، ط1، 1420هـ.
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.
(((

بحب�س، اأو �سرب، اأو �سفع، اأو توبيخ، ويجتهد الإمام في جن�سه وقدره«

والحب�س  بال�سرب  يكون  »والتعزير   :- الحنابلة  من   - قدامة  ابن  وقال 

.
(((

والتوبيخ...«

اإ�سكالية عقاب الطفل ب�سبب رفع قلم التكليف

الطفولة«  »فقه  مباحث  في  اإليها  الفقهاء  ا�ستناد  ا�ستهر  التي  الأحاديث  من 

والمق�سود   ،
(((

يحتلم« حتى  ال�سبي  عن  القلم  »رفع  الم�سهور:  النبوي  الحديث 

الإلزامية  الأحكام  مطلق  رفع  اأو  الإلزامية،  الأحكام  رفع  اإما:  هو  القلم  برفع 

والترخي�سية، وبالتالي رفع الموؤاخذة والعقاب، واإما رفع الموؤاخذة والعقوبة، واإما 

رفع الثنين معاً، اأي الأحكام والموؤاخذة، وانطلاقاً من هذا الحديث قد يطرح 

العقوبة بحقه،  اإجراء  وبين  الطفل  القلم عن  بين رفع  الجمع  اإ�سكال عن كيفية 

اأنه ل يجب  فاإذا كان الطفل غير مكلّف بالأحكام والت�سريعات الإلزامية بمعنى 

عليه �سيء ول يحرم عليه �سيء، فلا مو�سوع لحكم ال�سرع با�ستحقاق العقوبة، لأن 

ا�ستحقاق العقوبة اإنما هو على المع�سية والذنب، وحيث ل مع�سية بحق الطفل 

لأنه لم يخالف اأمراً مولوياً ول نهياً، فتكون الموؤاخذة والعقوبة والم�سوؤولية والجزاء 

)1(  النووي، يحيى بن �سرف، المنهاج. يراجع: ال�سربيني، محمد، مغني المحتاج اإلى معرفة األفاظ 

المنهاج )تاأليف يحيى بن �سرف النووي(، ج4، �س191. دار اإحياء التراث العربي، بيروت، 1377هـ 

-1958م.

)2(  ابن قدامة، عبد الله، المغني، ج10، �س348. دار الكتاب العربي للن�سر والتوزيع، بيروت-لبنان. 

» عن  يبلغ«،  ال�سبي حتى  عن   « يدرك«،  ال�سبي حتى  »عن  مثل:  مختلفة،  باألفاظ  الحديث  روي   )3(

ال�سبي حتى يحتلم«، »عن ال�سبي حتى يكبر«، »عن ال�سبي حتى يعقل«، » عن ال�سبي حتى ي�سب«. 

يراجع: الطو�سي، الخلاف، ج2، �س41. و�سائل ال�سيعة، ج1، �س20. �سحيح البخاري، ج6، �س169. 

�سنن اأبي داود، ج2، �س338. والترمذي، محمد بن عي�سى، �سنن الترمذي، ج2، �س438. تحقيق 

وت�سحيح عبد الرحمن محمد عثمان، دار الفكر، بيروت، ط2، 1403هـ -1983م.

����� �����.indd   240 10/19/14   4:10:43 PM



241

والإدانة مرفوعة بحقه، فرفع قلم التكليف عن الطفل يعني رفع الإلزام والعقاب، 

فكل ت�سريع اإلزامي �سادر عن الله تعالى لتنظيم حياة الإن�سان غير متوجه اإلى 

ع الإ�سلامي، واإنما  الطفل مبا�سرة، فالطفل لم يُخاطَب بالمبا�سَرة من قبل الم�سرِّ

اإذا خوطِب فبتو�سط وليه ال�سرعي، وعليه فاإذا لم يمتثل الأوامر والنواهي اأي لم 

يفعل الواجب ولم يترك المنهي عنه ل يكون عا�سياً لحقوق الله تعالى ول طاغياً 

عليها، وبالتالي ل يكون م�سوؤولً ول موؤاخذاً ول معاقباً. وعليه: كيف يمكن اإجراء 

العقوبة التعزيرية بحقه فيما لو ارتكب فعلًا �سيئاً؟

اإ�سكالية عقاب الطفل ب�سبب ت�ساوي عمده وخطاأه

�سروط  من  اإنه  اأي�ساً، حيث  اأخرى  اإ�سكالية  تطرح  قد  اأنه  اإلى  م�سافاً  هذا، 

في  جاء  وقد  والق�سد،  العمد  هو  الفقهاء  ذكر  كما  البالغ  على  الحد  اإقامة 

، وهذا يقت�سي اأن كل فعل �سدر 
(((

الأحاديث اأي�ساً اأن »عمد ال�سبي وخطاأه واحد«

عن ال�سبي عمداً ينزّل منزلة الخطاأ في ال�سريعة الإ�سلامية ويتم التعامل معه 

كالتعامل مع المخطئ، بل ل اعتبار لق�سده، وق�سده في حكم العدم كما �سرح 

بع�س الفقهاء، ومن المعروف اأن الذي يرتكب فعلًا موجباً لإقامة الحد عن طريق 

الخطاأ ل يعاقب، وعليه ينبغي اأن ل يعاقب الطفل لكون ال�سريعة تنظر اإلى عمده 

على اأنه خطاأ.

بل ا�ستفاده بع�س الفقهاء هذا المعنى اأي�ساً، من حديث رفع القلم عن الطفل، 

القلم  »رفع   :Q قوله  من  الظاهر  »اإن  النائيني:  ح�سين  محمد  ال�سيخ  قال 

عنه«، ما هو المتعارف بين النا�س والدائر على األ�سنتهم: من اأن فلاناً رفع القلم 

عنه، ول حرج عليه، واأعماله كاأعمال المجانين، فهذه الكلمة كناية عن اأن عمله 

)1(  تهذيب الأحكام، ج10، �س233، ح920.
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كالعدم، ورفع عنه ما جرى عليه القلم فلا ينفذ فعله، ول يم�سي عنه، فاإن ما 

 .
(((

�سدر عنه ل ين�سب اإليه«

فالن�سو�س المت�سمنة لكون عمد ال�سبي خطاأ، تدل على اأن الأحكام المترتبة 

على الأفعال مع الق�سد والعمد، ل تترتب على اأفعال الطفل، واأن اأعمال الطفل 

ال�سادرة عنه عن عمد وق�سد هي كالأعمال ال�سادرة عن غيره بلا ق�سد، فيكون 

فعل الطفل كفعل النائم، وعليه كما اأن النائم ل يلام ول يعاقب ينبغي اأن ل يلام 

الطفل ول يعاقب، فكيف تجري العقوبة في حق الطفل؟

اأن ق�سد  الأحاديث هل تدل على  اأن هذه  البحث في  اأنه قد وقع  اإلى  ون�سير 

ال�سبي كـ: ل ق�سد، اأم اأنها تدل على اأن عمده اأي الفعل ال�سادر عن عمد خطاأ، 

بمعنى اأن حكمه حكم الفعل الخطاأي؟ فتبنى بع�س الفقهاء الراأي الأول، في حين 

تبنى فقهاء اآخرون الراأي الثاني.

الثاني  بل �سريحها هو  الأخبار  الروحاني: »ظاهر  ال�سيد محمد �سادق  قال 

 - مع اأن حملها على 
(((

- اأي اأن حكم الفعل العمدي للطفل حكم الفعل الخطاأي

الأول م�ستلزم لتخ�سي�س الأكثر، اإذ لزمه �سحة �سلاته لو تعمد التكلم، واإيجاد 

غيره من الموانع، و�سحة �سومه لو اأكل من ال�سبح اإلى الغروب، واأنه لو حاز �سيئاً 

اللتزام  التي ل منا�س عن  الأحكام  اأخذه منه، وغير ذلك من  يملكه ويجوز  ل 

  .
(((

بخروجها عنها بناء على هذا المعنى«

بحث  تقرير  �س359.  ج1،  المكا�سب،  �سرح  في  الطالب  منية  محمد،  بن  مو�سى  الخوان�ساري،    )1(

الميرزا محمد ح�سين النائيني، موؤ�س�سة الن�سر الإ�سلامي، قم، ط1، 1418ه.

)2(  تنزيل �سيء منزلة اآخر اإنما ي�سح اإذا كان للمنزل عليه اأثر ليكون التنزيل بلحاظه كما في القتل 

فاإن اأثر الخطاأ منه كون الدية على العاقلة.

)3(  الروحاني، محمد �سادق، منهاج الفقاهة التعليق على مكا�سب ال�سيخ الأعظم، ج3، �س394.كلبه 

�سروق، قم، ط4، 1418هـ.
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كما وقع النقا�س في اخت�سا�س هذه الن�سو�س بباب الجنايات اأم ت�سمل باب 

ت�سمل  والثاني  الأول  القول  على  اأنها  المقام  في  المفيد  لكن  اأي�ساً،  المعاملات 

الجنايات. 

ويمكن �سياغة الإ�سكالين بعبارة اأخرى بالقول: اإن الأ�سل في العقاب هو على 

مخالفة  هو  العقاب  با�ستحقاق  العقل  حكم  مو�سوع  لأن  الطغيان،  اأو  الع�سيان 

لي�س على كل ع�سيان  اأنه  المكلف، كما  اإلى  الوا�سلة  المولوية الحقيقية  الإرادة 

وطغيان، بل خ�سو�س الع�سيان والطغيان العمدي، اأي ال�سادر عن ق�سد، وبما 

اأن الطفل مو�سوع عنه قلم التكليف فلا مو�سوع للمع�سية في حقه، وبما اأن خطاأ 

الطفل وعمده �سواء، تتولد اإ�سكالية عن عقابه الج�سدي. 

وعلى جميع المباني، رفع الحكم اأو العقاب عن الطفل ل يتناغم بالتالي مع 

اإجراء العقاب البدني بحقه في حال ارتكب بع�س الأفعال ال�سيئة بنظر ال�سرع.

منهج الفقهاء في معالجة الإ�سكالين:

اأجوبة  بعدة  عنهما  واأجابوا  الإ�سكالين  هذين  كتبهم  في  الفقهاء  عالج  وقد 

يمكن اإرجاع بع�سها اإلى بع�س، نذكر منها:

1- اأولً: باأن المرفوع عن الطفل هو الموؤاخذة الأخروية، والعقاب يوم القيامة، 

اأمام  اأنه غير م�سوؤول  اأن الطفل بما  ولي�س المرفوع هو العقاب الدنيوي، بمعنى 

اأو  الواجب  بعنوان  متعنوناً  فعلًا  ترك  فاإذا  عليه،  جزاء  فلا  الإلزامية  الأحكام 

فعلًا حراماً كذلك، فلا يوؤاخذه الله تعالى ول يعاقبه يوم القيامة، ورفع العقاب 

الأخروي ل يلغي و�سع العقاب الدنيوي لحيثية وحكمة وعلة اأخرى.

قال ال�سيخ الأن�ساري: »اإن القلم المرفوع هو قلم الموؤاخذة المو�سوع على 
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.
(((

البالغين، فلا ينافي ثبوت بع�س العقوبات لل�سبي كالتعزير«

الع�سيان  هو  الأخروي  العقاب  با�ستحقاق  العقل  مو�سوع حكم  اأن  ثانياً:   -2

 ممن من �ساأنه اأن يميّز الح�سن من القبيح، والطفل المميّز يمكنه 
(((

اأو الطغيان

اأن يعرف الح�سن من القبح، واإل لما وقع اأمره بال�سلاة وال�سيام اإذا كان عمره 

بم�سروعية  الفقهاء  من  الكثير  حكم  بل  وتمرينه،  لتدريبه  �سنوات  ت�سع  اأو  �سبع 

عباداته، بمعنى اأنها لي�ست مجرد تمرين وتدريب، بل بالإ�سافة اإلى كونها تحمل 

هذا العن�سر، هي تت�سف بالم�سروعية بمعنى اأن الطفل ي�ستحق الثواب الأخروي 

عليها ويكتب في �سجله الح�سنات، وعليه فاإن العقاب غير داخل في حق المميز ل 

لكون الطفل غير م�ستحق له، بل لأن الله تعالى منّ على الطفل ورفع عنه العقاب، 

باب  من  هو  المميز  الطفل  عن  الأخروي  العقاب  رفع  اأن  الفقهاء  يعتبر  لذلك 

المتنان واللطف والرحمة، فجعله م�سمولً لدائرة اللام�سوؤولية واللاجزاء.

ثبوت  مع  الموؤاخذة  فعلية  رفع  على  يدل  النبوي  الحديث  اأخرى:  وبعبارة 

ال�ستحقاق على الطفل المميز، فيكون مقت�سى الحديث هو العفو.

)1(  الأن�ساري، مرت�سى، كتاب المكا�سب، ج3، �س284. تحقيق لجنة تحقيق تراث ال�سيخ الأعظم، 

الفكر  مجمع  قم،  الأن�ساري،  ال�سيخ  لميلاد  الثانية  المئوية  الذكرى  بمنا�سبة  العالمي  الموؤتمر 

الإ�سلامي، 1420هـ.

العقل  حكم  مو�سوع  حول  الفقه  اأ�سول  علماء  عند  مبنيين  اإلى  اإ�سارة  الطغيان،  اأو  الع�سيان    )2(

با�ستحقاق المكلف للعقاب، فقد ذهب بع�س الأ�سوليين اإلى اأن مو�سوع حكم العقل هو الع�سيان، 

للتف�سيل  العقل هو الطغيان الأعم من الع�سيان.  اأن مو�سوع حكم  اإلى  اآخر  في حين ذهب بع�س 

يراجع: عجمي، حجية العلم، �س216 وما بعد. كما ذهب علماء اأ�سول الفقه اإلى اأن دائرة ا�ستحقاق 

الخطاب اأو�سع من دائرة فعلية الخطاب، بمعنى اأن الخطاب الإلهي واإن كان مخت�ساً بالمكلفين من 

ناحية الإلزام الفعلي بالوجوب والحرمة وغيرهما من الأحكام التكليفية، اإل اأن الطفل المميز فيه 

من القابلية والموؤهلية ما تجعله �سالحاً لإمكانية توجيه الخطاب الإلهي الإلزامي له، وم�ستحقاً له، 

ولكن الله تعالى بقاعدة المتنان، منّ على الطفل المميز ورفع عنه قلم التكليف، فرفع قلم التكليف 

عن الطفل المميز لي�س لعدم القابلية بل للامتنان. 
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المميز هو  اأن ال�سبي غير  المعلوم  ال�سيد محمد �سادق ال�سدر: »من  يقول 

الذي ل يكون قابلًا للتكليف. واأما المميز فهو قابل له. كل ما في الأمر اأن الرحمة 

�سملته، فرفعت عنه العقوبة، اأو قل: الم�سوؤولية الإلزامية، التي ي�ستوجب ع�سيانها 

 .
(((

العقاب. واإل فعقله وذهنه قابل لذلك«

فال�ساقط عن الطفل هو خ�سو�س الت�سريعات الإلزامية بمعنى اإذا لم ياأتِ بها 

ل يعاقب في الآخرة، وهذا ل يعني �سقوط مطلق الم�سوؤولية والجزاء عن الطفل 

حتى في الدنيا.

مقدار  وتحديد  واأفعاله،  الطفل  ت�سمل  وجزاء  م�سوؤولية  دائرة  فهناك  وعليه 

هذه الدائرة �سعة و�سيقاً هو بيد الم�سرع الإ�سلامي.

3- وثالثاً: اأن الن�سو�س المثبتة لم�سروعية التعزير بحق الطفل هي لي�ست من 

باب الموؤاخذة على مخالفة التكليف الإلزامي حتى ياأتي الإ�سكال، بل هي من قبيل 

الو�سعية غير مخت�سة  الأحكام  اأن  الفقهاء هو  بين  والم�سهور  الو�سعي.  الحكم 

بالبالغين ولو في الجملة ل بالجملة، في قبال عدم ثبوت التكليف الإلزامي بقول 

مطلق، فلا مانع حينها من كون التعزير حكماً و�سعياً كالق�سا�س والديات.

وقد يناق�س هذا الراأي باأنه فرع القول باأن الحكم الو�سعي مجعول بال�ستقلال، 

اأما مع القول باأن الحكم الو�سعي منتزع من الحكم التكليفي، فكيف يكون في حق 

الطفل حكم و�سعي من دون وجود حكم تكليفي في البين؟ لكن قد يقال باأن الحكم 

التكليفي الإلزامي هو المنتفي بحق الطفل ل مطلق الحكم التكليفي، اإل بناء على 

اأن المق�سود برفع القلم رفع مطلق الأحكام الأعم من الإلزامية والترخي�سية.

)1(  ما وراء الفقه، ج2، �س174.
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4- رابعاً: اأن من بيده الرفع بيده الو�سع، ومن بيده ال�سعة بيده ال�سيق، واأن 

ال�سريعة  في  المعروف  ومن  والفرع،  ال�ستثناء  بيده  والأ�سل  القاعدة  بيده  من 

ت ولها ا�ستثناءات، وعليه فاإن وجود  الإ�سلامية اأنه ما من قاعدة عامة اإل وقد خ�سّ

القانونية  القاعدة  ينافي  ل  الطفل  التكليف عن  قلم  رفع  ا�ستثناءات من حديث 

العامة، ومن هذه ال�ستثناءات:

اأ- اإتلافه، فاإن الم�سهور بين الفقهاء هو كونه موجباً ل�سمان ال�سبي من ماله 

اإن كان له مال، واإل يبقى متعلقاً بذمته يوؤديه حين البلوغ. 

ب- ومنها المورد المبحوث عنه في المقام، اأي التعزير.

اأن تنزيل عمد الطفل بمنزلة الخطاأ هو من باب المتنان عليه  5- خام�ساً: 

عمد،  هو  بما  الحالت  بع�س  في  عمده  مع  التعامل  ينافي  ل  وهذا  به،  واللطف 

في�سرع عقوبته بهذا اللحاظ.

فلو بقينا وخ�سو�س حديث رفع القلم وحديث العمد والخطاأ، لكان الحديثان 

القواعد  من  الكثير  هناك  ولكن  للطفل،  الج�سدي  بالعقاب  تاأديب  لكل  �ساملين 

العامة التي لها موارد ا�ستثنائية تخرج عن القاعدة حكماً، واإن كانت داخلة فيها 

مو�سوعاً،  القاعدة  عن  خارجة  موارد  وهناك  التخ�سي�س،  وي�سمى  مو�سوعاً، 

وي�سمى التخ�س�س.

يقول ال�سيد محمد تقي الحكيم: »المراد بالتخ�سي�س اإخراج من الحكم مع 

دخول المخرَج مو�سوعاً. ومثاله: كل مكلف يجب عليه ال�سوم في �سهر رم�سان 

اإل الم�سافر، فالم�سافر مكلّف ول يجب عليه ال�سوم.

اأما التخ�س�س فالمراد به الخروج المو�سوعي الوجداني، وهو الذي ي�سميه 
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النحويون بـ: ال�ستثناء المنقطع. ومثاله: كل مكلف يجب عليه ال�سيام اإل الطفل، 

.
(((

فاإن الطفل خارج عن مو�سوع المكلّف وجداناً«

هذا  يكون  بحيث  ذلك،  على  الخا�س  الدليل  قيام  هو  التعزير  خروج  ووجه 

الدليل مخ�س�ساً لعموم رفع القلم.

ال�سبي  عن  القلم  رفع  حديث  من  المراد  اإنّ  قلنا  »اإن  الخوئي:  ال�سيد  قال 

لي�ست  في عمدهم  للبالغين  الثابتة  الآثار  اأنّ  »عمده خطاأ«،   :Q قوله:  ومن 

التعزير  ثبوت  مانع من  الأن�ساري - فلا   - ال�سيخ  اإليه  لل�سبي كما ذهب  ثابتة 

�س، اإذ ل يكون التعزير ثابتاً  له، وخروجه عن تلك الأحكام يكون بنحو التخ�سّ

للبالغين حتّى يرفع في ناحية ال�سبي، فلا مانع من تعزير ال�سبي بح�سب م�سلحة 

ثابتاً  التعزير  فيكون  الإلزامية  الآثار  مطلق  رفع  المراد  كان  لو  واأمّا  الحاكم. 

مر في ال�سريعة ب�سرب ال�سبيان 
ُ
لل�سبي بعنوان التخ�سي�س في تلك الأدلة كما اأ

التعزير  لهم  فيثبت  عنهم،  الإلزام  مطلق  رفع  لأدلة  تخ�سي�س  وهذا  لل�سلاة، 

.
(((

ح�سب ما يراه الحاكم ال�سرعي من الم�سالح«

6- وقال ال�سيخ الجواهري: »... ولي�س هذا من التكليف لل�سبي، بل هو من 

.
(((

التاأديب المخاطب به الحاكم ل�ستقامة النظام...«

)1(  يراجع: الحكيم، محمد تقي، الأ�سول العامة للفقه المقارن، �س81-82. تحقيق المجمع العالمي 

لأهل البيت، ط2، 1418هـ -1997م.

ال�سيد  بحث  تقرير  البيع،  المكا�سب،  �سرح  في  التنقيح  الخوئي،  الإمام  مو�سوعة  علي،  الغروي،    )2(

الخوئي، ج36، �س305. موؤ�س�سة اإحياء اآثار الإمام الخوئي، قم، ط1، 1425هـ -2005م. والخلخالي، 

الخوئي،  ال�سيد  الخوئي(، تقرير بحث  الإمام  الحج )مو�سوعة  الوثقى،  العروة  محمد ر�سا، �سرح 

ج26، �س29-31. موؤ�س�سة اإحياء اآثار الإمام الخوئي، قم، ط3، 1419هـ -1999م.

)3(  جواهر الكلام، ج41، �س479.
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اخت�سا�س العق�بة البدنية بيد ال�سلطة الق�سائية

ونوؤكد في نهاية المبحث اإلى ما كنا اأ�سرنا اإليه �سابقاً من اأن اإجراء العقوبة 

البدنية التعزيرية على الطفل المميز من اأجل تاأديبه مخت�سة بال�سلطة الق�سائية 

الأجهزة  غير  التعزير  عنوان  تحت  الطفل  معاقبة  اأحد  لأي  يحق  ول  ال�سرعية، 

المخت�سة في الحكومة ال�سرعية، فلا يجوز للاأب اأو المعلم اأو الموؤ�س�سة التعليمية 

اأو الك�سفية اأو غيرها اإجراء العقوبة التعزيرية بحق الطفل المميز. نعم، - كما 

�سياأتي - يجوز للاأب اأو المعلم مثلًا �سرب الطفل المميز على مثل هذه المحرمات 

لنف�سه  والتهذيب  والإ�سلامية  الإن�سانية  الأخلاقية  القيم  على  التربية  بعنوان 

و�سلوكه، ل بعنوان التعزير، لكونهم ل يملكون مثل هذه ال�سلاحية الق�سائية.
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المبحث الثالث

تربية الطفل على العبادات

ب�سكل مبا�سر  الإلهي متوجه  الخطاب  اأن  ال�سابقة  الفقرات  بع�س  ات�سح من 

نحو البالغ العاقل، فالخطاب الإلزامي يتعلق بالمكلّف مبا�سرة حين بلوغه �سن 

يتكامل  كائن  بطبيعته  الإن�سان  اإن  اأخرى:  جهة  ومن  جهة،  من  هذا  التكليف، 

للنف�س  التغيير  فعملية  حياته،  جوانب  بمختلف  دفعي  ل  تدريجي  ب�سكل  ويتغير 

الإن�سانية ل تح�سل بين ليلة و�سحاها، واإنما تحتاج اإلى عنا�سر التراكم الكمي 

والنوعي والكيفي ليحدث التغيير النف�سي وال�سلوكي، وبما اأن التكاليف الإلزامية 

كثيرة ومتعددة وتتعلق بمو�سوعات مركبة فاإن بدء التعلم والتعليم لها ل بد من اأن 

ي�سبق �سن التكليف ل اأقل فيما هو مو�سع البتلاء، كما اأن التطبع بال�سيء ي�سبح 

طبيعة، والتعود على فعل ما يجعله ماأنو�ساً، في حين اأن عدم التعود عليه اأو التعود 

وتاأفف و�سجر،  بتثاقل  الإن�سان  على خلافه يجعله �سعباً م�ست�سعباً ي�سدر عن 

فدفعاً للجهل والتثاقل وغيرها من القيم ال�سالبة حث المنهاج الإ�سلامي التربوي 

على العناية بالطفل من ناحية تمرينه وتعويده وتدريبه على العبادات، كال�سلاة 

وال�سوم وال�سدقة و�سائر العبادات، من باب المقدمة والتمهيد لمرحلة البلوغ.

قال زين الدين بن علي المعروف بال�سهيد الثاني: »المراد بالتمرين التعويد 

.
(((

على اأفعال المكلفين، ليعتادها قبل البلوغ فلا ي�سق عليه بعده«

الزبدة  )مع  الدم�سقية  اللمعة  �سرح  في  البهية  الرو�سة  علي،  بن  الدين  زين  الجبعي،  العاملي    )1(

الف�سل ال�سابع: العق�بة البدنية في تربية الطفل وفق الروؤية الإ�سلامية
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العبادات  على  وال�سبيّة  ال�سبيّ  تمرين  »ي�ستحبّ  القمي:  الميرزا  وقال 

ا�ستحباباً. والمراد به حمله على العبادات قبل البلوغ ليعتاد عليها، ويقوى عليها، 

حتّى ي�سهل عليه الأمر بعد البلوغ، وي�سلب عليها. وهو ماأخوذ من المرانة بمعنى 

العادة، اأو من قولهم: مرنت يده على العمل، اإذا �سلبت، والأ�سل ال�ستحباب مما 

.
(((

ل اإ�سكال فيه«

وهذا التعويد للطفل على العبادة مما التفت اإليه بع�س فلا�سفة الغرب اأي�ساً، 

يقول جون لوك: »بعد اأن تغر�س اأ�س�س الف�سيلة في نف�س الطفل من خلال اأفكار 

القدير، وتعويده على عبادة  والمبدع  الأ�سمى  الخالق  الحكيم  �سحيحة عن الله 

.
(((

الله قدر ما يتحمله �سنه، فاإن ال�سيء التالي غر�س حب الحقيقة في نف�سه...«

ال�سلاة  في  ويتاأكد  العبادات،  جميع  ي�سمل  التمرين  اأن  وا�سح  هو  وكما 

وال�سوم.

.
(((

قال ال�سهيد الأول: »يمرن ال�سبي على ال�سلاة ل�ست، ويتاأكد ل�سبع...«

وقال المحقق البحراني: »ل خلاف بين الأ�سحاب )ر�سوان الله عليهم( في 

.
(((

اأنه ي�ستحب تمرين ال�سبي على ال�سوم قبل البلوغ«

الفقهية في �سرح الرو�سة البهية، ترحيني، محمد ح�سن(، ج2، �س133. دار الهادي، بيروت، ط1، 

1415هـ -1995م.

)1(  القمي، اأبو القا�سم، غنائم الأيام في م�سائل الحلال والحرام، ج5، �س282. تحقيق مكتب الإعلام 

الإ�سلامي، ط1، 1417هـ.

)2(  نقلًا عن: الفكر التربوي المعا�سر وجذوره الفل�سفية، �س121. 

قم، طبعة  الإ�سلامية،  الذخائر  البيان، �س153. مجمع  الدين مكي،  بن جمال  العاملي، محمد    )3(

حجرية.

)4(  البحراني، يو�سف، الحدائق النا�سرة في اأحكام العترة الطاهرة، ج13، �س176. موؤ�س�سة الن�سر 

الإ�سلامي التابعة لجماعة المدر�سين بقم الم�سرفة.
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وفي ذلك العديد من الروايات، نذكر منها على �سبيل المثال:

- عن اأبي عبد الله Q، عن اأبيه، قال: »اإنا ناأمر �سبياننا بال�سلاة اإذا كانوا 

بني خم�س �سنين، فمروا �سبيانكم بال�سلاة اإذا كانوا بني �سبع �سنين. ونحن ناأمر 

�سبياننا بال�سوم اإذا كانوا بني �سبع �سنين بما اأطاقوا من �سيام اليوم، اإن كان 

 اأفطروا، 
(((

اإلى ن�سف النهار اأو اأكثر من ذلك اأو اأقل، فاإذا غلبهم العط�س والغرث

حتى يتعودوا ال�سوم ويطيقوه، فمروا �سبيانكم اإذا كانوا بني ت�سع �سنين بال�سوم 

.
(((

ما ا�ستطاعوا من �سيام اليوم، فاإذا غلبهم العط�س اأفطروا«

- الح�سن بن قارن، قال: �ساألت الر�سا Q، اأو �سئل واأنا اأ�سمع، عن الرجل 

يجبر ولده وهو ل ي�سلي اليوم واليومين؟ فقال Q: »وكم اأتى على الغلام؟ 

ي�سيبه  قلت:  قال:  ال�سلاة؟!  يترك  الله،  �سبحان  فقال:  �سنين.  ثماني  فقلت: 

.
(((

الوجع. قال Q: ي�سلي على نحو ما يقدر«

هذه الرواية تو�سح اأنه على ولي الطفل اأن يدربه على عدم ترك ال�سلاة حتى 

لو كان مري�ساً.

- عن الف�سيل بن ي�سار، قال: »كان علي بن الح�سين �سلوات الله عليهما ياأمرُ 

يناموا  اأن  Q: هو خير من  والع�ساء، ويقول  المغرب  ال�سبيان يجمعون بين 

.
(((

عنها«

- عن جابر، عن اأبي جعفر عليه ال�سّلام قال: �ساألته عن ال�سبيان اإذا �سفوا 

)1(  الغرث: الجوع.

)2(  الكافي، ج3، �س409.

)3(  من ل يح�سره الفقيه، ج1، �س281، ح862.

)4(  الكافي، ج3، �س409.
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.
(((

في ال�سلاة المكتوبة؟ قال Q: »ل توؤخروهم عن ال�سلاة وفرقوا بينهم«

وقد علّق الفي�س الكا�ساني على الرواية بقوله: »يعني ل تمنعوهم عن الجماعة 

.
(((

ولكن فرقوا بينهم في ال�سف لكيلا يتلاعبوا«

تمرينية اأو �سرعية عبادات الطفل

وقع النقا�س بين الفقهاء حول تمرينية اأو �سرعية عبادات الطفل، بمعنى اأن 

عبادة الطفل هل هي من اأجل مجرد تمرينه وتدريبه وتعويده على العبادة اأم اأنها 

م�سروعة بمعنى اأنه يترتب عليها الثواب في حقه؟

 :
(((

نذكر في الجواب عن هذا ال�سوؤال قولين رئي�سيين

1- القول الأول: اأن الخطاب الإلهي لم يتوجه اإلى الطفل اأ�سلًا، ل الخطاب 

الإلزامي ول الترخي�سي، غاية الأمر اأن الخطاب متوجه اإلى اأولياء اأمر الطفل، 

باأمر الطفل بال�سلاة وال�سوم قبل اأن ي�سير بالغاً من اأجل تدريبه وتمرينه من 

الأولياء  اأمر  ال�سارع  واإنما  نف�سه،  للطفل  الطفل  فعل  على  الثواب  يكتب  اأن  دون 

بتمرين اأطفالهم فيكون الثواب وجزاء التمرين للاأهل لأنه م�ستحب عليهم. 

بمعنى  حقه،  في  م�سروعة  المميز  الطفل  عبادة  اأن  الثاني:  القول   -2

التكليف  قلم  رفع  اأن  الأمر  غاية  المميز،  الطفل  ي�سمل  الإلهي  الخطاب  اأن 

اأ�سقط الإلزام عنه، فتكون الواجبات في حق الطفل م�ستحبات، والمحرمات 

مكروهات، اأي اأن الأحكام التكليفية في حق الطفل ثلاثة: الم�ستحب والمكروه 

)1(  الكافي، م.ن.

)2(  الوافي، ج7، �س196، ذيل حديث:5759.

)3(  يراجع: للتف�سيل حول هذه الم�ساألة: البجنوردي، القواعد الفقهية، ج4، �س109 وما بعد. 
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بالعبادة ال�ستحباب وي�سح منه ذلك ويترتب  والمباح. وعليه: ينوي الطفل 

�سائر  من  غيرها  اأو  ال�سوم  اأو  ال�سلاة  وثواب  اأجر  له  يكتب  اأن  ذلك  على 

العبادات.

وكذا  اأطاق،  اإذا  بال�سوم  بي  ال�سّ تمرين  »ي�ستحبّ  الحلي:  العلامة  قال 

�سرعيّ،  المميّز  ال�سبيّ  و�سوم  المكنة.  مع  �سبع  ببلوغ  عليهما  وي�سدّد  بية،  ال�سّ

اإم�ساك  هو  بل  ب�سرعيّ،  لي�س  حنيفة:  اأبو  وقال  الندب.  وينوى  �سحيحة،  ونيّته 

.
(((

للتاأديب، وفيه قوّة«

م�سروعية ال�سرب التاأديبي للطفل في التمرين على عبادة ال�سلاة

اإن حث المنهاج التربوي الإ�سلامي لأولياء الأمور على تمرين الطفل المميز 

العديد من  في  له، فقد جاء  بال�سرب  التاأديب  ت�سريع  مع  ترافق  العبادات  على 

ما   - وال�سني  الإمامي   - الإ�سلامي  الحديثي  التراث  في  الروائية  الن�سو�س 

يظهر منه م�سروعية �سرب الطفل المميز للعبادة على ترك ال�سلاة رغم عدم 

وجوبها.

�سنين،  �سبع  بلغوا  اإذا  بال�سلاة  »مروا �سبيانكم  قال:   ،P ر�سول الله  عن 

.
(((

وا�سربوهم على تركها اإذا بلغوا ت�سعاً«

وعنه P، قال: »مروا اأولدكم بال�سلاة وهم اأبناء �سبع �سنين، وا�سربوهم 

.
(((

عليها وهم اأبناء ع�سر...«

)1(  تحرير الأحكام، ج1، �س485.

)2(  دعائم الإ�سلام، ج1، �س192. 

دار  اللحام،  �سعيد محمد  داود، ج1، �س119، ح495. تحقيق  اأبي  �سنن  داود،  اأبي  ال�سج�ستاني،    )3(

الفكر، بيروت، ط1، 1410هـ -1990م.
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�سنين  ع�سر  بلغ  واإذا  �سنين،  �سبع  بلغ  اإذا  بال�سلاة  ال�سبي  »مروا  وعنه: 

.
(((

فا�سربوه عليها«

وعن الإمام جعفر ال�سادق Q، قال: »...اإذا تم له �سبع �سنين، قيل له: 

ت�سع  له  يتم  يترك حتى  ثم   ، �سلِّ له:  قيل  غ�سلهما،  فاإذا  وكفيك،  وجهك  اغ�سل 

و�سرب  بال�سلاة،  واأمر  عليه،  و�سرب  الو�سوء،  عُلِّم   ) له  تمت  )فاإذا  �سنين، 

.
(((

عليها، فاإذا تعلم الو�سوء وال�سلاة غفر الله لوالديه )اإن �ساء الله(«

ومن الملاحظ في هذه الروايات كما اأفاده بع�س الباحثين التربويين: »اأن هناك 

ثلاث �سنوات ما بين الأمر بال�سلاة وال�سرب عليها، وذلك يعني اإعطاء فر�سة للطفل، 

ممار�سة  على  الطفل  تعويد  يمكن  بذلك  وتاأ�سياً  اأدائها،  على  ويتعود  عليها  ليتدرب 

.
(((

الآداب والف�سائل الخلقية لثلاث �سنوات قبل البدء في �سربه على مخالفتها«

بعد  اإل  تكون  اأن  ينبغي  ل  البدنية  العقوبة  اإذ  محلها،  في  الملاحظة  وهذه 

اأدائه لفترة طويلة، ومع  تدريب الطفل على ال�سلوك المرغوب فيه وتعويده على 

ب وا�ستنفاد كل الو�سائل الثوابية والعقابية  عدم قيام الطفل بذلك، وياأ�س المودِّ

والتعزيزية الإيجابية وال�سلبية الممكنة يكون اآخر الدواء الكي، فيتم اللجوء اإلى 

العقوبة البدنية.

وعلى كل حال، م�سروعية �سرب الطفل على ال�سلاة لي�ست مبا�سرة، بل هناك 

م�سافة زمنية تمتد اإلى ثلاث �سنوات - من التمرين والتعويد عليها - فا�سلة بين 

الأمر بها وال�سرب عليها.

)1(  م.ن، ح494.

)2(  من ل يح�سره الفقيه، ج1، �س281.

)3(  اأبو دف، م.�س، �س152.
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وقد وقع النقا�س بين الفقهاء في تحديد وقت ابتداء ال�سرب للطفل على ترك 

الأمر  اأن  اإلى   
(((

ال�سافعية وبع�س   
(((

والحنابلة  
(((

الحنفية ذهب  حيث  ال�سلاة، 

بال�سرب يكون بعد الع�سر اأي في اأول الحادية ع�سرة هجرية قمرية.

الأمر  اأن  من  الآخر  القول  في   
(((

وال�سافعية  
(((

المالكية ذلك  في  وخالفهم 

بال�سرب يكون عند دخوله الع�سر ولو عقب ا�ستكمال الت�سع.

من  الظاهر  الروايات،  اإلى  ا�ستناداً  بالع�سر  قالوا  فقد  الإمامية  فقهاء  اأما 

معناها في قوله: »وهم اأبناء ع�سر«، اأي اأثناء كون الطفل في �سن العا�سرة ولو لم 

يتمها.

�سنين  �سبع  بلغ  اإذا  الولد  يوؤدبا  اأن  الأبوين  »على  الطو�سي:  ال�سيخ  قال 

على  �سربه  ع�سراً  بلغ  واإذا  وال�سلاة،  ال�سوم  يعلمه  اأن  وليه  وعلى  ثمانياً،  اأو 

ذلك،... دليلنا: ما روي عن النبي اأنه قال:« مروهم بال�سلاة ل�سبع وا�سربوهم 

 .
(((

عليها لع�سر ...«

يعلمه  اأن  اأبيه  على  كان  �سنين،  �سبع  الطفل  بلغ  »اإذا  الحلي:  العلامة  وقال 

عابدين(، ج1، �س380.  ابن  المختار )حا�سية  در  على  المحتار  رد  اأمين،  عابدين، محمد  ابن    )1(

اإ�سراف مكتب البحوث والدرا�سات، دار الفكر، بيروت، ط.ج، 1415هـ -1995م.

)2( التنوخي الحنبلي، المنجي بن عثمان، الممتع في �سرح المقنع، ج1، �س013. تحقيق عبد الملك بن 

عبد الله بن دهي�س، دار خ�سر، بيروت، ط1، 8141هـ -7991م. 

)3(  الرافعي، عبد الكريم بن محمد، فتح العزيز �سرح الوجيز، ج3، �س97. دار الفكر. فتح الوهاب 

ب�سرح منهج الطلاب، ج1، �س32.

ل�سرح مخت�سر  الجليل  المغربي، مواهب  الرحمن  الرعيني، محمد بن محمد بن عبد  )4(  الحطاب 

الخليل، ج2، �س54. �سبطه وخرج اآياته واأحاديثه زكريا عميرات، دار الكتب العلمية، بيروت، ط1، 

1416-1995م. وحا�سية الد�سوقي على ال�سرح الكبير، ج1، 186. دار اإحياء الكتب العربية.

)5(  مغني المحتاج، ج1، �س131.

)6(  الطو�سي، الخلاف، ج1، �س305. 
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الطهارة وال�سلاة، ويعلمه الجماعة وح�سورها، ليعتادها، لأن هذا ال�سن يح�سل 

واإن   - �سنين، �سرب عليها  بلغ ع�سر  واإذا  العبادة،  ال�سبي في  التمييز من  فيه 

.
(((

كانت غير واجبة- ل�ستماله على اللطف، وهو: العتياد والتمرن...«

وقال ال�سهيد الأول: »يمرن ال�سبي على ال�سلاة ل�ست، ويتاأكد ل�سبع، وي�سرب 

.
(((

لع�سر، ويقهر عند بلوغه...«

عام  ب�سكل  العبادة  على  التمرين  اأن  من  �سابقاً،  اإليه  اأ�سرنا  بما  التذكير  مع 

الجواهري:  ال�سيخ  قال  ثانياً.  والطاقة  اأولً  التمييز  فرع  خا�س  ب�سكل  وال�سلاة 

اأنه  بابويه على الطاقة والت�سع  ابني  النهاية كالمحكي عن  التمرين في  »...علق 

 R الغالب من الفرق بين �سبيانهم  اأن يكون ذلك مبنياً على ما هو  يمكن 

و�سبيان غيرهم في �سدة التمييز والطاقة اللذين هما المدار في التمرين، وي�ستد 

.
(((

با�ستدادهما«

وقال محمد تقي الآملي: »وخلا�سة الكلام في ذلك ان المتح�سل من الروايات 

هو ان ا�ستحباب التمرين انما هو بالن�سبة اإلى من يطيق، والإطاقة تتفاوت بح�سب 

ل  مثله  وفي  الع�سر ممن يطيق  بالطعن في  الت�سع  بلغ  ولعل من  ال�سبي،  اأ�سنان 

يوجد من ل يطيق، في�ستحب التمرين بالن�سبة اإليه عموماً، ويتفاوت ال�سبيان قبل 

بلوغ الت�سع في القوة والطاقة بح�سب اختلاف اأمزجتهم واأمكنتهم في الحر والبرد 

في القوة والطاقة، فالقوى منهم يمرن ولو لم يبلغ ال�ست، وال�سعيف منهم ممن ل 

.
(((

يعقل ال�سلاة، ول يقوى على ال�سوم ل يمرن لعدم الفائدة في تمرينه«

)1(  تذكرة الفقهاء، ج4، �س336-335.

)2(  العاملي، محمد بن جمال الدين مكي، البيان، �س153. مجمع الذخائر الإ�سلامية، قم، طبعة حجرية.

)3(  الجواهر، ج16، �س349.

)4(  م�سباح الهدى في �سرح العروة الوثقى، ج8، �س316
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المبحث الـرابع

م�سروعية ال�سرب التاأديبي للطفل 

في التربية العامة

تمهيد

ات�سحت في الأبحاث ال�سابقة عدة نقاط:

الروؤية  في  للطفل  التاأديبي  العقاب  قانون  اأ�سل  م�سروعية  الأولى:   -1

الإ�سلامية.

باب  في  البدنية  بالعقوبة  الطفل  تاأديب  م�سروعية  اأن  الثانية:  النقطة   -2

التعزير من الوا�سحات في الت�سريع الإ�سلامي، وقام الإمام علي Q بتنفيذه 

في فترة حكومته ال�سيا�سية. 

3- النقطة الثالثة: اأن العقاب التاأديبي للطفل بال�سرب في باب عبادة ال�سلاة 

مما �سرّعه النبي والأئمة R ومار�سوه في حياتهم العملية، وحثّوا عليه.

وجهة  يتبنون  الم�سلمين  الأخلاق  وعلماء  التربويين  اأن  الرابعة:  النقطة   -4

النظر القائلة باأن العقاب البدني اأ�سلوب فعّال في تربية الطفل. 

العقوبة  اأ�سلوب  ا�ستعمال  ال�سوء على م�سروعية  �سن�سلط  المبحث،  هذا  وفي 

البدنية في التربية بالمعنى الأعم للطفل في غير التعزير والعبادات، وعن حدوده، 

و�سروطه.

الف�سل ال�سابع: العق�بة البدنية في تربية الطفل وفق الروؤية الإ�سلامية
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انق�سام العقوبة اإلى تعزيرية وعبادية وتربوية وتعليمية

ثبت في الأبحاث ال�سابقة وجود ق�سمين من العقوبة البدنية التاأديبية للطفل: 

البالغ  على  الحد  لإقامة  الموجِبة  الكبائر  بارتكابه  التعزيرية  العقوبة   -1

العاقل.

2- العقوبة في التربية على العبادة.

وفي هذا المبحث �سنثبت وجود ق�سمين اآخرين اأي�ساً، هما:

3- العقوبة في التربية على الآداب الإن�سانية العامة.

4- والعقوبة في التعليم والعملية التعلمية.

العق�بة البدنية في التربية العامة

نعني بالتربية العامة تعويد الطفل على اللتزام بالأخلاق الإن�سانية الكريمة، 

والآداب الجتماعية العامة، ومنعه عن التخلفات العادية والمحرمات ال�سرعية 

الم�ستقبح �سدورها عنه عرفاً، اأي عن ما ل ينبغي �سدوره عن الطفل عادة وعرفاً 

وعقلائياً.

اإلى تقنين العقوبة البدنية بال�سرب  ذهب الم�سرّع الإ�سلامي بنحو الإجمال 

الإن�سانية  والأخلاق  الأفعال  على  للتاأديب  التربوية  العملية  في  المميز  للطفل 

والآداب العرفية العامة.  

قال ال�سيد محمد ر�سا الكلبايكاني: »والتحقيق، اأن ما ي�سدر من الطفل الذي 

يحمل الوالد مثلًا اأو المعلّم على اأن يعزره ويوؤدبه ق�سمان: 

الكبير كان يحدّ  اأقدم عليها  لو  التي  المعا�سي  اأحدهما: ما كان من قبيل   -

عليها كاللواط وغير ذلك.
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المجتمع  بها  يعتني  التي  العرفية  كالأمور  كذلك،  يكون  ل  ما  ثانيهما:   -

الإن�ساني، كالمواظبة على ال�سلام والآداب الإن�سانية وكرامتها، في�سربه على اأنه 

لم ي�سلّم عند وروده في المجل�س، اأو اأنه لم يواظب على اأداء احترام الأ�سخا�س 

وتعظيم الأكابر. 

اأما الأول، فيمكن اإثبات جواز ذلك لما مرّ... 

الوالدين  وظيفة  لأن  وذلك  الجواز،  اأي�ساً  فيه  فالظاهر  الثاني،  المورد  واأما 

وتمرينهم  الح�سنة،  والآداب  الكريمة  الأخلاق  على  وتربيتهم  اأولدهم  تاأديب 

وتعويدهم على كرائم العادات وفعل الح�سنات ومنعهم عن كل عمل ي�سر باأنف�سهم 

�سلاحهم  فيه  ما  اإلى  و�سوقهم  نفو�سهم  تكميل  الأطفال  ولي  وعلى  وبغيرهم، 

و�سدادهم، و�سرب الأطفال لهذه المقا�سد المهمة والأهداف العالية ل يعد ظلماً 

مماتهم  بعد  بها  ويفوزوا  حياتهم،  في  بها  ي�سعدوا  كي  اإليهم  اإح�سان  هو  واإنما 

ف�سرب ال�سبي حينئذ كالعملية الجراحية التي توجب الألم، ولكنها اإح�سان اإلى 

.
(((

المري�س«

وقال ال�سيخ فا�سل اللنكراني: »... الظاهر اأنّ المراد من تاأديب ال�سبي في 

هذا الفرع هو التاأديب في الأمور المتعارفة التي يتعارف فيها تاأديب ال�سبيّ، ول 

ي�سمل مثل ارتكاب المحرّمات ال�سرعية مثل الزنا واللواط، فاإنّ مقدار التعزير 

فيها ما مرّ في الفرع ال�سابق لإطلاق اأدلَّة تقدير التعزير وعدم اخت�سا�سها بغير 

الحكم  اأنّ  اإلى  تعزيره ما عرفت، م�سافاً  يكون مقدار  فاإذا زنى �سبيّ  ال�سبي، 

.
(((

فيها هو اللزوم والوجوب لعدم الفرق بين الحدّ والتعزير من هذه الجهة«

)1(  الدر المن�سود، ج2، �س282.

)2(  اللنكراني، فا�سل، تف�سيل ال�سريعة في �سرح تحرير الو�سيلة )الحدود(، �س424. تحقيق ون�سر 

مركز فقه الأئمة الأطهار، قم، 1422هـ.
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عن   
(((

المذكورين الخبرين  ان�سراف  »... ل يخفى  المنتظري:  ال�سيخ  وقال 

�سورة ارتكاب ال�سبي المميّز لواحدة من المعا�سي ال�سرعية التي �سرع فيها الحدّ 

اأو التعزير، اإذ الظاهر اأنّ الثابت حينئذ هو التعزير ل التاأديب. فمورد التاأديب هو 

 .
(((

التخلّفات العادية«

فاإن  المجرم،  المتخلف غير تعزير  ال�سبي  تاأديب  اأن  اأي�ساً: »ل يخفى  وقال 

التعزير يكون في قبال العمل المحرم ذاتاً، بخلاف التاأديب، فاإنه يقع في قبال ما 

ل ينبغي �سدوره عادة ولم ي�سل اإلِى حدّ الحرمة ال�سرعية ذاتاً. ومقدار ال�سرب 

.
(((

فيه اأي�ساً ل يبلغ مقدار ال�سرب في التعزير«

ات�سح من خلال مجموع هذه الن�سو�س تفرقة الفقهاء بين �سرب الطفل في 

مجال التعزير على ارتكابه ما يوجب اإقامة الحد على البالغ العاقل من الكبائر، 

وبين �سرب الطفل في ميدان التربية على الأخلاق الإن�سانية والآداب الجتماعية 

العامة وما ل ينبغي �سدوره عن الطفل عادة وعرفاً.

فل�سفة عقوبة الطفل في الروؤية الإ�سلامية:

من المهم، قبل الحديث عن اأدلة م�سروعية العقاب البدني في تربية الطفل 

الإ�سارة اإلى م�ساألة تتعلق بغائية ت�سريع العقاب في الروؤية الإ�سلامية، حيث ذكرنا 

في المباحث ال�سابقة عدة نظريات حول غائية العقاب عند علماء النف�س والتربية 

ال�سرب في  اأدلة م�سروعية  اللاحقة:  الفقرة  الآتيين في  ال�سكوني  )1(  خبر حماد بن عثمان + خبر 

التربية العامة والتعليم.

)2(  المنتظري، ح�سين علي، نظام الحكم في الإ�سلام، �س316. تلخي�س لجنة الأبحاث الإ�سلامية في 

مكتب ال�سيخ المنتظري، ط1، 1380هـ.�س.

للدرا�سات  العالمي  المركز  �س358.  ج2،  الإ�سلامية،  الدولة  وفقه  الفقيه،  ولية  في  درا�سات    )3(

الإ�سلامية، مكتب الإعلام الإ�سلامي، قم، 1409هـ. ويراجع: نظام الحكم في الإ�سلام، �س315.
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والحقوق، وفي هذه الفقرة ن�سلط ال�سوء على الروؤية الإ�سلامية لغائية العقاب في 

حياة الإن�سان والطفل.

الأقرب في  اأن  الطفل نلاحظ  لتاأديب  الم�سرعة  الأحاديث  ومن خلال ر�سد 

حكمة العقاب وغايته اأولً وبالذات:

1- منع الطفل المعاقَب عن تكرار ال�سلوك غير المرغوب فيه من خلال توليد 

ال�سعور بالخوف في نف�سه.

2- اإ�سلاح �سلوك الطفل، لأن التطبع قنطرة الطبع.

المرغوب  غير  والفعل  فيه،  المرغوب  الفعل  بين  الفا�سلة  الحدود  بيان   -3

فيه.

و يترتب عليها ثانياً اآثار اأخرى: 

4- منع الأطفال الآخرين من القيام بالفعل المعاقَب عليه.

البيئة  وحماية  الأعم  بالمعنى  التربوية  للعملية  الممهدة  الأر�سية  تهياأة   -5

المجتمعية )الأ�سر - المدر�سة - الجمعية الك�سفية - النادي الريا�سي...( من 

ال�سلوكيات ال�سيئة، لأجل الحفاظ على النظام الداخلي للمجتمع �سغيراً كان اأم 

الموؤ�س�سة  وجعل  حقوقهم،  على  العتداء  من  الآخرين  الأطفال  كحماية  كبيراً، 

تقوم بوظيفتها واأداء دورها، ...

ومن الوا�سحات في الروؤية التربوية الإ�سلامية اأنه »ل يعد ا�ستخدام العقاب 

.
(((

البدني في حق الطفل عملًا يهدف اإلى تطهير نف�سه من ال�سر المتاأ�سل فيها«

)1(  عقلة، محمد، تربية الأولد في الإ�سلام، �س76. مطبعة الر�سالة الحديثة، عمان، 1990م. ويراجع: 

اأبو دف، م.�س، �س147-146.
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اأدلة م�سروعية ال�سرب في التربية العامة والتعليم:

- قال رجل للنبي P: اإنّ في حجري يتيماً ... اأفاأ�سربه؟ قال P: »مما 

.
(((

كنت �سارباً ابنك منه«

يتيمي؟ قال  اأ�سرب  يا ر�سول الله، مما  - عن جابر بن عبد الله قال، قلت: 

.
(((

P: »مما كنت �سارباً منه ولدك...«

الله:  ر�سول  يا  قال:  رجلًا  اأن  الكوفة،  اأهل  من  رجل  العرني  الح�سن  عن   -

.
(((

اأ�سرب يتيمي؟ قال النبي P: »ا�سربه مما كنت �سارباً منه ولدك«

اأدب  �سئلت عن  اأو  عائ�سة  �سمعت  قالت:  �سمي�سة،  قال حدثتني  �سعبة  - عن 

.
(((

اليتيم؟ فقالت: »اإني لأ�سرب اأحدهم حتى ينب�سط«

 :Q قال: قال اأمير الموؤمنين Q غياث بن اإبراهيم، عن اأبي عبد الله -

.
(((

 منه ولدك، وا�سربه مما ت�سرب منه ولدك«
(((

ب اليتيمَ بما توؤدب »اأدِّ

- حمّاد بن عثمان قال: قلت لأبي عبد الله ال�سادق Q: في اأدب ال�سبيّ؟ 

.
(((

فقال Q: »خم�سة اأو �ستّة، وارفق، ول تعدّ حدود الله«

)1(  م�ستدرك الو�سائل، ج15، �س167، ح17879.

)2(  الطبراني، �سليمان بن اأحمد، المعجم ال�سغير، ج1، �س89. دار الكتب العلمية، بيروت. والهيثمي، 

مجمع الزوائد، ج8، �س163.

دار  اللحام،  �سعيد  وتعليق  الم�سنف، ج5، �س161. تحقيق  �سيبة، عبد الله بن محمد،  اأبي  ابن    )3(

الفكر، بيروت، ط1، 1409هـ-1989م.

)4(  الم�سنف، م.�س، ج6، �س263.

)5(  في بع�س الن�سخ: مما توؤدب.

)6(  الكافي، ج6، �س47.

)7(  الكافي، ج7، �س268. 
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- اإ�سحاق بن عمّار قال: قلت لأبي عبد الله Q: ربّما �سربت الغلام في 

بع�س ما يجرم.

قال Q: وكم ت�سربه؟ 

قلت: ربّما �سربته مائة. 

فقال: مائة؟! مائة؟! فاأعاد ذلك مرّتين. ثمّ قال: حدّ الزنا؟! اتّقِ الله.

فقلت: جعلت فداك، فكم ينبغي لي اأن اأ�سربه؟ 

فقال: واحداً. 

فقلت: والله لو علم اأنّي ل اأ�سربه اإلَّ واحداً ما ترك لي �سيئاً اإلَّ اأف�سده.

قال: فاثنين. 

فقلت: هذا هو هلاكي. 

 حتّى بلغ خم�سة. 
(((

قال: فلم اأزل اأماك�سه

 .
(((

ثمّ غ�سب، فقال: يا اإ�سحاق، اإن كنت تدري حدّ ما اأجرم فاأقم الحدّ فيه«

- عن ال�سكوني، عن اأبي عبد الله ال�سادق Q، قال: »اإن اأمير الموؤمنين 

Q األقى �سبيان الكتّاب األواحهم بين يديه ليخير بينهم. فقال Q: اأما 

اإنها حكومة، والجور فيها كالجور في الحكم، اأبلغوا معلِّمكم اإن �سربكم فوق ثلاث 

 .
(((

�سربات في الأدب اأقت�س منه«

)1(  اأماك�سه: ماك�س الرجل مماك�سة ومكا�ساً: �ساك�سه. 

)2(  الكافي، ج7، �س267. باب النوادر، ح34.

)3(  م.ن، �س268. باب النوادر، ح38.
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- وروى �سليمان بن داود المنقري »اأنه دنا من اأمير الموؤمنين Q �سبيّان 

»اإن  الموؤمنين:  اأمير  قال  بيننا،  خاير  الموؤمنين  اأمير  يا  فقال  لوحان،  بيدهما 

الجور في هذا كالجور في الأحكام، اأبلغا موؤدبكما عني اأنه اإن �سربكما فوق ثلاث 

.
(((

كان ذلك ق�سا�ساً يوم القيامة«

م�سروعية  على  بو�سوح  الدالة  الروائية  الن�سو�س  من  النماذج  بع�س  هذه 

اليتيم ك�سرب  تجوّز �سرب  والثانية  الأولى  فالروايتين  بال�سرب،  الطفل  تاأديب 

الولد، وكاأن �سرب الطفل في العملية التربوية اأمراً مفروغاً منه في روايتي النبي 

ال�سرب  م�سروعية  عن  المفروغية  هذه  بل  واآلهما،  عليهما  الله  �سلى  والإمام 

على  يعتر�س  لم  حيث   ،Q ال�سادق  الإمام  عن  الروايات  باقي  في  ظاهرة 

ا�سحاق ل�سربه الغلام، بل �ساأله عن عدد ال�سربات، فاأ�سل الم�سروعية مفروغ 

عنه اإنما وقع الكلام مع اإ�سحاق في مقدار العقوبة، وكذلك في روايتي الإمام علي 

ب والمعلِّم للاأطفال.   الأخيرتين، يظهر منهما جواز �سرب الموؤدِّ

�سروط و�س�ابط م�سروعية �سرب الطفل في التربية والتعليم:

لي�ست  الطفل  وتعليم  تربية  ال�سرب في  اأ�سلوب  ا�ستعمال  اأ�سل  اإن م�سروعية 

هة من  هة، موجَّ هة وموجِّ ا�ستن�سابية ومزاجية ولي�ست مطلقة، بل هي عملية موجَّ

خلال و�سع المقنن الإ�سلامي لل�سوابط والأ�س�س والقواعد والأ�سول التي ينبغي 

هة بمعنى اأن م�سروعية التربية بالعقوبة  اأن تحكم عملية التربية بالعقوبة، وموجِّ

في الروؤية الإ�سلامية مرتبطة ارتباطاً وثيقاً بالفعالية، فاإن كانت العقوبة تتجه 

النف�سي  التغيير  عمليتا  اأي  منها  المرجو  الهدف  تحقيق  نحو  وتوجهه  بالطفل 

والتعديل ال�سلوكي تكون م�سروعة واإل فمع انعدام فعالية العقوبة البدنية تنتفي 

)1(  من ل يح�سره الفقيه، ج4، �س72.
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البدنية،  للعقوبة  والموؤثرية  الفعالية  مع  متلازمة  الم�سروعية  لأن  الم�سروعية، 

الم�سرّع عدة  وبناء عليه: ذكر  الفقرات اللاحقة.  وهذا ما �سيت�سح جلياً خلال 

�سروط و�سوابط ل�ستعمال اأ�سلوب العقاب البدني بال�سرب في العملية التربوية، 

يمكن تناولها بالحديث من ثلاث جهات نعالجها بالتدريج، وهي:

ب. 1- ال�سوابط وال�سروط من جهة الموؤدَّ

ب. 2- من جهة الموؤدِّ

3- من جهة اأ�سلوب التاأديب وكيفيته ومقداره.

ب:  1- ال�سوابط وال�سروط من جهة الموؤدَّ

1- الطفل المميز م��س�ع التربية بالعق�بة البدنية

اإن الطفل القابل لتعلق ال�سرب به هو »الطفل المميز«، وذلك لما تبين �سابقاً 

يكن  لم  واإذا  والقبيح،  الح�سن  بين  التمييز  الطفل على  اأن معياره هو قدرة  في 

لهما  وعيه  دون  من  والقبيح  الح�سن  على  يوؤدب  فكيف  ذلك  على  قادراً  الطفل 

وتعويده عليهما؟! فلن يكون لهذا ال�سرب فعالية وتاأثير، لأنه »ل يخفى اأن �سرب 

اإذا كان له نوع �سعور ينفعه التاأديب واإل فهو لغو ل  ال�سبي وتاأديبه يجري فيما 

.
(((

يترتب عليه اأثر«

وبناء عليه، ل ي�سرع للموؤدب اأباً كان اأو معلماً اأن يعاقب الطفل غير المميز بدنياً 

بال�سرب، فاإذا كان الطفل في مرحلة ال�سبع الأولى ل ي�سرع تاأديبه بال�سرب.

والتعدي  الظلم  اأن  في  �سك  »ل  الخ�سو�س:  بهذا  الكلبايكاني  ال�سيد  يقول 

)1(  الدر المن�سود، ج2، �س26.
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حرام بلا كلام، ول �سك اأي�ساً في اأن �سرب ال�سبي غير المميز من م�ساديق 

على  لأنه  غيره،  اأو  اأباه  ال�سارب  اأكان  �سواء  عقلًا،  �سربه  يجوز  ول  الظلم، 

الفر�س غير مميز، ل يعلم اأن �سربه للتاأديب اأو لغير ذلك، لعدم معرفة تلك 

.
(((

العناوين ول يترتب على �سربه اإل اأذاه فلا يجوز ذلك مطلقاً«

كتاب  في  الفقهاء  بين  البحث  وقع  قد  اأنه  اإلى  ال�سياق،  هذا  في  ون�سير 

المكا�سب المحرمة عن غيبة الطفل، �سواء على م�ستوى اإ�سافة الم�سدر لفاعله 

اأو مفعوله، حيث قال بع�س الفقهاء بالن�سبة للمعنى المفعولي باأنه ل ريب في 

المميزين عيباً فيهم، وعلى ذلك  ال�سبيان  يعد �سدروه من  الأمور  اأن بع�س 

ت�سدق الغيبة على ك�سف اأمر منهم قد �ستره الله ويكون عيباً فيهم في�سملها 

 في حين اأن 
(((

اإطلاق جملة من الن�سو�س الدالة على حرمة اغتياب الموؤمن

ال�سبيان غير المميزين الظاهر عدم �سدق الغيبة على اغتيابهم وذلك لعدم 

.
(((

كون �سدور �سيء منهم عيباً حتى يكون ك�سفاً لما �ستره الله تعالى

يدرك معنى  ل  المميز  الطفل غير  اأن  هو  البحث،  ال�ساهد من هذا  ومو�سع 

العيب، فكيف ي�سرب على ما ل يمكن ت�سنيفه عيباً، لأن العقاب هو الجزاء على 

العمل ال�سيء، و�سلوك الطفل غير المميز ل يعتبر عيباً و�سيئاً منه واإن كان الفعل 

بحد نف�سه لي�س ح�سناً اأو جميلًا، ولكنه لي�س كذلك بالن�سبة للفاعل وال�سادر عنه 

اأي الطفل غير المميز، فاأق�سى ما ينبغي هو اأن ينبّه وير�سد ويوجه اإليه.

ل  المميز  غير  ال�سغير  اأن  من  اأي�ساً،  ال�سنة  اأهل  فقهاء  راأي  هو  وهذا 

)1(  م.ن، �س281.

)2(  هذا، بغ�س النظر عن تنقيح المبنى في كون الطفل موؤمناً اأم ل الموؤ�س�س على قبول اإ�سلامه و�سدق 

الموؤمن عليه حقيقة اإذا اأقرّ بما يعتبر فيه الإيمان.

)3(  يراجع حول هذه النقطة: منهاج الفقاهة، ج2، �س16-14. 
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تطبق عليه العقوبات البدنية لنعدام م�سوؤوليته.

ذنوبهم  قدر  »على  فقال:  ال�سبيان؟  �سرب  عن  حنبل  بن  اأحمد  �سئل  فقد 

.
(((

ويتوقى بجهده ال�سرب. واإذا كان �سغيراً ل يعقل فلا ي�سربه »

وقال الكا�ساني: »اأما المجنون وال�سبي الذي ل يعقل، فاإنهما ل يوؤدبان لأنهما 

.
(((

لي�سا من اأهل العقوبة ول من اأهل التاأديب«

التاأديب،  يعقل  ال�سبي  يكون  اأن   ...« الكويتية:  الفقهية  المو�سوعة  في  وورد 

.
(((

فلي�س للمعلم �سرب من ل يعقل التاأديب من ال�سبيان...«

قبل  ما  الطفل  ب�سرب  البدنية  العقوبة  م�سروعية  عدم  اأن  على  التاأكيد  مع 

مرحلة التمييز ل يعني »ترك عقابه على الإطلاق، فالتربية الإ�سلامية ل تمانع 

من ا�ستخدام اأ�ساليب العقوبة الأدبية في المراحل الأولى، مثل النظرة العاب�سة، 

اأو عدم اإبداء الهتمام بال�سبي لمخالفته الأدب، اأو المتناع عن تحقيق مطالبه 

.
(((

المادية لوقت معين«

فقد روي اأنه �سكى بع�س الأ�سخا�س اإلى الإمام مو�سى الكاظم ابناً له، فقال 

اإلى هجر  . حيث دعاه الإمام 
(((

Q: »ل ت�سربه، واهجره، ول تطل« الكاظم 

ابنه وهو نوع من العقوبة غير البدنية.

)1(  النووي، المجموع، ج15، �س55. وابن قدامة، المغني، ج6، �س120-119.

)2(  الكا�ساني، علاء الدين اأبي بكر بن م�سعود، بدائع ال�سنائع في ترتيب ال�سرائع، ج7، �س64. المكتبة 

الحبيبية، ط1، 1409هـ -1989م.

http://www.alukah.net/web/ :3(  المو�سوعة الفقهية الكويتية، ج14، مادة: التاأديب. ويراجع(

altinem/11431/47509/

)4(  اأبو دف، م.�س، �س165. ويراجع: مقداد يالجن، التربية الأخلاقية، م.�س، �س607. 

)5(  عدة الداعي ونجاح ال�ساعي، �س87.

الف�سل ال�سابع: العق�بة البدنية في تربية الطفل وفق الروؤية الإ�سلامية
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وعليه: فلا بد من التمييز بين اأ�سل قانون العقاب، وهو م�سروع بحق الطفل 

غير المميز اأي�ساً، وبين اأ�سلوب من اأ�ساليب العقاب وهو العقوبة البدنية بال�سرب 

التي تنح�سر م�سروعيتها بالطفل المميز.

تربية اليتيم بال�سرب

ت�سمل  البدنية  بالعقوبة  التربية  م�سروعية  اأن  ال�سابقة،  الأحاديث  من  ات�سح 

 كما قال اأمير 
(((

اليتيم اأي�ساً من قبل المولّى عليه، فـ»و�سي اليتيم بمنزلة اأبيه«

 .Q الموؤمنين

قال ال�سيخ اللنكراني: »واأمّا ما ورد في اليتيم، فموثّقة غياث بن اإبراهيم... 

.
(((

ظاهرها ا�ستراكه مع ال�سبي في الحكم، فيجري فيه ما يجري فيه«

من  بد  ل  وعاطفية  وجدانية  خ�سو�سية  لليتيم  اأن  اإلى  اللتفات  مع  هذا 

ملاحظتها بعين العتبار، اإلى درجة اأن بكاء اليتيم مما يهتز له العر�س الإلهي، 

عن ر�سول الله P قال: »اإن اليتيم اإذا بكى اهتز له العر�س. فيقول الرب تبارك 

وتعالى: من هذا الذي اأبكى عبدي الذي اأ�سلبته اأبويه في �سغره! فوعزتي وجلالي 

.
(((

ل ي�سكته اأحد اإل اأوجبت له الجنة«

ولهذه الخ�سو�سية في اليتيم، حثنا المنهاج النبوي على اتقاء الله تعالى في 

�ساأن اليتيم، عن الإمام ال�سادق Q: »اتقوا الله في ال�سعيفين، يعني بذلك 

.
(((

اليتيم والن�ساء«

)1(  الكافي، ج5، �س281.

)2(  الكافي، ج6، �س48. وتهذيب الأحكام، ج8، �س111.

)3(  ال�سدوق، محمد بن علي، ثواب الأعمال وعقاب الأعمال، �س237. ت�سحيح وتعليق ح�سين الأعلمي، 

موؤ�س�سة الأعلمي للمطبوعات، بيروت، ط6، 1431هـ -2010م.

)4(  ال�سدوق، الخ�سال، �س37.
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باليتيم برحمته والم�سح  الوجدانية  والعناية  العاطفي  وحفّزنا على الهتمام 

.
(((

على راأ�سه وغيرهما، عن ر�سول الله P: »كن لليتيم كالأب الرحيم«

في  وجلّ  عزّ  الله  يدخله  اأن  اأراد  »من   :Q ال�سادق  الإمام  وعن   -

وليرحم  نف�سه،  من  الن�سفة  وليعط  خلقه،  فليح�سّن  جنته،  وي�سكنه  رحمته 

.
(((

اليتيم...«

يتيماً  فليدن  قلبه،  ق�ساوة  منكم  اأنكر  »من  قال:   ،P الله  ر�سول  وعن   -

.
(((

فيلاطفه وليم�سح راأ�سه يلين قلبه باإذن الله، فاإن لليتيم حقاً«

.
(((

- وعنه: »اإذا كان الغلام يتيماً فام�سحوا راأ�سه...«

2- قدرة الطفل على اإتيان الفعل

اأن يكون الطفل المميز قادراً على القيام بالفعل المرغوب، وعلى قدر و�سعه 

وطاقته، » فلا ي�سح �سربه على ما هو خارج عن قدرته وطاقته، فلو لم يتمكن 

من فهم الدر�س رغم بذله الجهد والوقت الكافيين لذلك فلا  مثلًا -  الطفل - 

عقابه  و�سحة  البالغ  تكليف  في  �سرطاً  القدرة  كانت  فاإذا   .
(((

موؤاخذته« ت�سح 

 فكيف بموؤاخذة ومعاقبة الطفل؟!
(((

وموؤاخذته

غير  اأمر  ترك  على  يقع  ال�سرب  اأ�سل  »...كثيراً  الخوان�ساري:  ال�سيد  قال 

مقدور، كما لو لم يقدر المتعلم على فهم در�سه مع �سرف القوة في تمام الوقت،... 

)1(  م�سكاة الأنوار، �س292. ومجمع الزوائد، ج8، �س163.

)2(  ال�سدوق، الأمالي، �س473.

)3(  من ل يح�سره الفقيه، ج1، �س188.

)4(  الطبراني، المعجم الأو�سط، ج2، �س70. دار العلمين، 1415هـ -1995م.

)5(  الخ�سن، حقوق الطفل في الإ�سلام، م.�س، �س74.

)6(  يراجع: ال�سدر، محمد باقر، درو�س في علم الأ�سول، الحلقة الثانية، �س283 وما بعد.

الف�سل ال�سابع: العق�بة البدنية في تربية الطفل وفق الروؤية الإ�سلامية
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الظاهر اأن الإذن في قدر ال�سرب محمول على �سورة التق�سير في �سرب الغلام 

.
(((

ال�سبي ل �سورة العجز والق�سور«

3- اإثبات ا�ستحقاق الطفل للعق�بة

اإثبات ا�ستحقاق الطفل للعقاب، بمعنى العلم بكون الطفل فلان هو الذي �سدر 

عنه الفعل ال�سيء، اأولً. وثانياً: اأن يكون ال�سلوك ال�سيء ال�سادر عن الطفل مما 

اأن  بد من  بل ل  ال�سيء،  ال�سلوك  اإثبات �سدور  يكفي  بدنية، فلا  ي�ستحق عقوبة 

يقرن ذلك بكون هذا ال�سلوك )اأ( مما ينا�سبه ذاك العقاب البدني )ب(، فقد ل 

يكون ال�سلوك غير المرغوب فيه ال�سادر عن الطفل مما تنا�سبه عقوبة بدنية بل 

عقوبة اأخرى كالهجر والتوبيخ وغيرهما.

.
(((

فعن ر�سول الله P: »من �سرب �سوطاً ظلماً، اقت�س منه يوم القيامة«

كما اأنه ينبغي اأن يكون اإجراء العقوبة البدنية بحق الطفل ب�سبب ذنب فعله، ل 

لذنب متوقع الحدوث وال�سدور منه في الم�ستقبل، اأي يُخ�سى اأن يفعله.

و�سائل اإثبات �سدور الفعل ال�سيء عن الطفل

اأما و�سائل اإثبات �سدور الفعل ال�سيء عن الطفل، فيمكن الحديث عن: 

اأ- اأولً: المعاينة والم�ساهدة الح�سية المبا�سرة من قبل الموؤدّب والمعلم.

هو  )اأ(  الطفل  كون  ب�سدقهم على  الموثوق  وال�سهود  البينة  قيام  ثانياً:  ب- 

الذي قام بالفعل )ب(.

)1(  جامع المدارك، ج7، �س119- 120.

)2(  مجمع الزوائد، ج10، �س353.
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ج- اأما في حالة اإقرار الطفل على نف�سه، فبعد اتفاق الفقهاء على اأن الطفل 

غير المميز ل يعتمد على اإقراره على نف�سه، اختلفت اآراوؤهم في الطفل المميز 

اإلى راأيين رئي�سيين:

الأول: يعتبر اأن اإقرار الطفل المميز على نف�سه فيما فعله حجة يمكن العتماد 

يعتمده  الواقع طريق  المميز عن  الطفل  بكا�سفية قول  الأخذ  عليها. وذلك لأن  

في  ظاهرة  المدرك  المميز  الطفل  األفاظ  ولأن  العملية،  حياتهم  في  العقلاء 

معانيها، واإذا كان اإقراره يعتمد عليه في عباداته الم�سروعة على مبنى الم�سهور، 

ويقبل اإقراره بال�سهادتين، فاإن لإقراره على نف�سه في غيرها من الم�سائل الأقل 

.
(((

خطورة اأثر وهو �سحة اإقراره

.
(((

اأما الراأي الثاني: فهو اأن اإقرار الطفل ل يقبل منه مطلقاً واإن كان مميزاً

طبعاً، هذا مع الإ�سارة اإلى وجود بع�س التف�سيلات في م�ساألة اإقرار الطفل 

على نف�سه تراجع في الم�سادر الفقهية.

اأ�سلوب  ا�ستعمال  عدم  التربوية،  العمليات  في  الأف�سل  من  حال،  كل  وعلى 

العقاب البدني مع الطفل حال اإقراره على نف�سه بقيامه بال�سلوك غير المرغوب 

ح�س  تنمية  على  العمل  ينبغي  بالخطاأ  الطفل  اعتراف  مع  لأنه  وذلك   فيه، 

المكا�سفة عنده ل اإ�سعافه، كي يتعود على م�سارحة المربّي باأخطائه، وينبغي 

)1(  الدر المن�سود، ج1، �س120-121. والنووي، المجموع، ج20، �س292 و342.

معرفة  في  الأحكام  قواعد  يو�سف،  بن  الح�سن  والحلي،  �س242.  ج7،  المدارك،  جامع  يراجع:    )2(

وال�سبزواري،  1413ه.  ربيع  ط1،  قم،  الإ�سلامي،  الن�سر  موؤ�س�سة  �س565.  ج3،  والحرام،  الحلال 

الإ�سلامي  الن�سر  موؤ�س�سة  �س503.  ج2،  الأحكام(،  بكفاية  )المعروف  الفقه  كفاية  باقر،  محمد 

التابعة لجماعة المدر�سين بقم الم�سرفة، ط1، 1423ه. وك�سف اللثام، ج10، �س415. وال�سافعي، 

محمد بن اإدري�س، كتاب الأم، ج3، �س240. دار الفكر، ط2، 1403هـ -1983م.
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تحفيزه على ذلك، كي ل يمتنع عن الإف�ساح عنها ب�سبب الخوف من العقاب. 

4- العقاب فردي ل جماعي

اأن يكون اأ�سلوب العقاب منح�سر بالفاعل الحقيقي، فلا يجوز للمربي اأباً كان 

اأو معلّماً اأن يوؤدب جميع اأطفاله اأو جميع تلامذته بذنب طفل اأو تلميذ واحد اأو 

اأم مجموعة،  اأكان فرداً  لل�سلوك ال�سيء هو الذي يعاقب �سواء  اأكثر، بل الفاعل 

، قال 
(((

اأما مع عدم وجود و�سيلة اإثبات على طفل بعينه فلا ي�سرع معاقبة الجميع

.
(((

تعالى: )ل تزر وازرة وزر اأخرى(

5- التربية بالعق�بة على ال�سل�ك ل ال�سفات النف�سانية

اأن يكون التاأديب على ال�سلوك القابل للملاحظة الح�سية والقيا�س العملي، ل 

على ال�سفات النف�سانية والحالت الذهنية والوجدانية. 

مادي  نحوين:  على  العقاب  اإن  التو�سيح،  بع�س  اإلى  يحتاج  ال�سرط  وهذا 

عقاب  ينا�سبه  المادي  العمل  فاإن  العمل،  طبيعة  تعدد  ب�سبب  وذلك  ومعنوي، 

مادي، والعمل النف�سي ينا�سبه عقاب معنوي، فالعقاب في الفقه له طبيعة مادية 

مح�سو�سة كما في باب الحدود والتعزيرات، اأما الجزاء في الأخلاق فله طبيعة 

معنوية، فعلى �سبيل المثال: الغ�سب الكامن في داخل النف�س ما لم يترجم ك�سلوك 

عملي في الواقع في خط علاقة الفرد مع الآخرين واإن كان قد ي�سنف على اأنه 

يف�سد  كما  الإيمان  و»يف�سد  الب�سرية  النف�س  في  قائمة  قبيحة  اأخلاقية  رذيلة 

)1(  يراجع: فقه التربية والتعليم، مركز نون للتاأليف والترجمة، �س72. جمعية المعارف الإ�سلامية 

الثقافية، ط1، 2012م.

)2(  الأنعام:164.
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 كما ورد في الحديث النبوي، اإل اأن ال�سريعة الإ�سلامية ل تعاقب 
(((

الخل الع�سل«

عليه في النظام الق�سائي، كما اأنه ل عقاب عليه في حد نف�سه يوم القيامة على 

الم�سهور، اأما اإذا تحول هذا الغ�سب اإلى �سلوك خارجي بالعتداء على الآخرين 

الق�سائي  النظام  في  دنيوية  عقوبة  فله  الج�سدي،  اإيذائهم  اأو  اأموالهم  كاإتلاف 

الإ�سلامي، وينبثق عنه الجزاء الأخروي على وفق ما ينا�سب العمل.

وكذلك الأمر في �سفة الح�سد، فما دامت �سفة كامنة في داخل الإن�سان ولم 

نف�س  الأخروي عن  العقاب  وجلّ  عزّ  الله  رفع  فقد  الخارجي  ال�سلوك  في  تظهر 

كونها �سفة.

عن اأبي عبد الله جعفر ال�سادق Q قال: قال ر�سول الله P: »و�سع عن 

 .
(((

اأمتي ت�سع خ�سال: ... والح�سد ما لم يظهر بل�سان اأو يد«

يقول ال�سيخ محمد مهدي النراقي بهذا الخ�سو�س: »... اإنه ل اإثم على الح�سد 

اإثم على �سفة  يكون  المذهب ل  ... وعلى هذا  الجوارح  اآثاره على  لم تظهر  ما 

 .
(((

القلب بل اإنما يكون على مجرد الأفعال الظاهرة على الجوارح«

وقال ال�سيد محمد الروحاني: »ل اإ�سكال في عدم �سحة الذم بعنوان الجزاء 

ال�سريرة مع  �سوء  اإلى  ترجع  النف�س  كامنة في  والعقوبة على مجرد وجود �سفة 

على  الذم  قبيل  من  ال�سفة  هذه  على  يذم  قد  نعم،   ... النف�س  وخبث  المولى 

.
(((

ال�سفات غير الختيارية«

)1(  الكافي، ج2، �س302.

)2(  اأ�سول الكافي، ج2، �س463.

)3(  جامع ال�سعادات، �س406.

�س50.  ج4،  الروحاني،  محمد  ال�سيد  اأبحاث  تقرير  ال�ساحب،  عبد  الحكيم،  الأ�سول،  منتقى    )4(

مطبعة الهادي، ط2، 1416هـ.

الف�سل ال�سابع: العق�بة البدنية في تربية الطفل وفق الروؤية الإ�سلامية
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ب اأن يعاقب الطفل على ما يفكر فيه اأو يعي�سه في داخل  وعليه، ل يحق للموؤدِّ

بالجوارح،  المح�سو�س  وعمله  �سلوكه  في  تظهر  لم  ما  ملكات و�سفات  نف�سه من 

فكم ن�سمع عن البع�س باأنه يعاقب طفلًا ب�سكل تنبوؤي، بمعنى اأنه يعاقبه ويقول له 

لأنك كنت تفكر بالقيام بهذا العمل، فيحا�سبه على النوايا، مع اأن الله عزّ وجلّ هو 

وحده يعلم ال�سر واأخفى، ولم يزود الله تعالى الإن�سان باأداة معرفية ي�ستطيع اأن 

يطلع بها مبا�سرة على القلوب، واإنما ير�سد ذلك من خلال ال�سلوك، فلا ي�سرع اأن 

يعاقب طفل بذريعة اأنه يفكر بكذا اأو اأنه يعي�س في داخلة حالة وجدانية كذا، بل 

العقاب يكون على ال�سلوك القابل للملاحظة الح�سية والقيا�س ح�سراً. 

ب: 2- من جهة الموؤدِّ

انح�سار التربية بالعق�بة بيد ولي الطفل

اأنه ل ولية  الت�سريعي، من  اأن �سرب الطفل هو خلاف الأ�سل  بما  اأولً:   -1

لأحد على اأحد اإل ما خرج بدليل خا�س، فاإن �سرب الطفل للتعزير هو بيد الحاكم 

ال�سرعي كما ذكرنا، اأما �سرب الطفل لتربيته مخت�س بوليه ال�سرعي اأي الأب، 

اأما من عدا الأب ل ي�سرع له تاأديب الطفل بال�سرب اإل باإذن خا�س من الأب.

ال�سارب  هل  للتاأديب،  �ستاً  اأو  خم�ساً  ي�سرب  ال�سبي  الخوئي:  ال�سيد  �سئل 

من  والماأذون  بالولي  »يخت�س  فاأجاب:  كالمعلم؟  لغيره  يحق  اأم  الأب  خ�سو�س 

 .
(((

قبله«

و�سئل اأي�ساً: هل يجوز لغير ولي الطفل اأن ي�سربه لتاأديبه، ول �سيما اإذا كان 

الطفل ي�سيء الأدب في المجال�س المحترمة بدون اإذن وليه؟ فاأجاب: »للولي اأو 

)1(  �سراط النجاة، ج1، �س456.
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الماأذون منه اإذا ارتكب الطفل �سيئاً من الكبائر اأن ي�سربه تاأديباً خم�س �سربات 

 .
(((

اأو �ستاً، �سرباً غير مبرح ول موجباً للدية«

قال ال�سيد علي ال�سي�ستاني: »ل يجوز لغير ولي الطفل اأو الماأذون من قبله اأن 

ي�سرب الطفل لتاأديبه اإذا ارتكب فعلًا محرماً اأو �سبب الأذى للاآخرين... وعليه 

فلا يحق للاأخ ال�ساب اأن ي�سرب اأخاه الطفل اإل اإذا كان ولياً اأو ماأذوناً من قبل 

.
(((

الولي«

ولية الأم على الطفل:

ن�سير في مقدمة هذه الفقرة اإلى اأن محور البحث عن ولية تاأديب الأم للطفل 

هو التاأديب بالعقوبة البدنية، ولي�س مطلق التاأديب، واإل فاإنه ل �سك في اأن الأم 

م�سوؤولة عن تربية الطفل وبناء �سخ�سيته وتعليمه وتاأديبه وتنميته وتن�سئته بما 

ال�سلطة  عن  يقع  البحث  فمركز  لها،  م�ستعد  هو  التي  كمالته  تفتح  مع  يتلاءم 

الممنوحة للاأم في تاأديب الطفل باأنها هل تمتد اإلى مرحلة جواز �سربه اأم ل؟

تبين مما تقدم اأن الأم - ف�سلًا عن غيرها كالجد من طرفها والأخوة والأخوات 

هي  واإنما  الطفل،  على  الولية  حق  بالأ�سل  لها  لي�س   - و...  والأخوال  والأعمام 

ح�سراً للاأب اأو الجد من طرف الأب، واإنما ينح�سر حق الأم بتاأديب الولد بما 

بذلك في  لها  واأذن  الأب  لها  اأجاز  لو  فيما  كال�سرب  بدنه  بالت�سرف في  يتعلق 

مقام التاأديب بتحقق م�سوغاته ال�سرعية وفي حدود ما ياأذن لها.

فلا يجوز للاأم �سرب الطفل بدون اإذن الأب، ولي�س لها حق في هذا المجال 

بغ�س النظر عن نبل الغاية.

)1(  �سراط النجاة، ج1، �س456.

)2(  فقه للمغتربين، �س202.
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لها  يجوز  ل  مثلًا،  مطلّقة  لكونها  اأمهم  ح�سانة  في  ال�سغار  الأولد  كان  ولو 

ت�سقط حق  والح�سانة ل  ال�سرعي،  الولي  اإذن  دون  بال�سرب من  تاأديبهم  اأي�ساً 

الأب في تاأديب اأطفاله.

النووي:« والأب  اآخر في الم�ساألة، حيث يقول  ال�سنة راأي  اأهل  ولبع�س فقهاء 

يوؤدب ال�سغير تعليماً وزجراً عن �سيء الأخلاق،... وي�سبه اأن تكون الأم في زمن 

ال�سبي في كفالته كذلك، كما ذكرنا في تعليم اأحكام الطهارة وال�سلاة والأمر 

.
(((

بها وال�سرب عليها اأن الأمهات كالآباء«

وقال ال�سربيني: »للاأب والأم �سرب ال�سغير والمجنون زجراً لهما عن �سيء 

.
(((

الأخلاق واإ�سلاحاً لهما«

وهذا الراأي من اأنه يثبت للاأم حق تاأديب اأطفالها مطلقاً اأي �سواء كان ذلك 

التاأديب عليه هو مذهب  ي�ستحقون  اإذا وقع منهم ما  اأو غيابه  الأب  اأثناء وجود 

.
(((

، واأحد قولي الحنفية
(((

ال�سافعية كما تبين

وذلك لأن »كون الأم لي�ست �ساحبة ولية على اأولدها عند وجود الأب، ل يمنعها 

النبي في  بينها  التي  الم�سوؤولية  تلك  اأولدها،  تاأديب  القيام بم�سوؤوليتها في  من 

)1( رو�سة المطالب، ج7، �س283. تحقيق عادل اأحمد عبد الموجود وعلي محمد معو�س، دار الكتب 

العملية، بيروت.

)2( مغني المحتاج، ج4، �س193. 

)3(  ويراجع: المجموع، ج1، �س26. والهيتمي، اأحمد بن محمد، تحرير المقال في اآداب واأحكام وفوائد 

يحتاج اإليها موؤدبو الأطفال، �س77. والأن�ساري، اأبو يحيى زكريا، اأ�سنى المطالب، ج4، �س162. 

المكتبة الإ�سلامية، م�سر، 1313هـ.

)4(  حا�سية ابن عابدين، ج3، �س189. 
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.
(((

 على اأهل بيت زوجها وولده، وهي م�سوؤولة عنهم...«
(((

قوله: »والمراأة راعية

في حين اأن القول الثاني لفقهاء اأهل ال�سنة هو اأنه ل يحق للاأم تاأديب اأطفالها 

اإل في حالة كونهم تحت كفالتها وو�سياتها، كما هو مذهب المالكية، والحنابلة، 

والقول الآخر للحنفية. 

2- ثانياً: ل يحتاج ولي الطفل اإلى اإذن الحاكم ال�سرعي في معاقبة ولده فيما 

يتعلق بالآداب العامة والأخلاق الإن�سانية، اأما في باب التعزير فلا ي�سرع له ذلك، 

لأنه منوط باإذن الحاكم ال�سرعي.

قال ال�سيد الكلبايكاني: »والحا�سل اأن الكلام تارة في ولي الطفل كالأب واأخرى 

وتربيته،  تاأديبه  عليه  توقف  اإذا  ال�سبي  �سرب  له  فيجوز  الأول  اأما  معلمه.  في 

وظاهر الأخبار اأن الأمر بيده ول حاجة في ذلك اإلى ا�ستيذان من الحاكم، خلافاً 

ل�سائر موارد التعزيرات، وقد تقدم منا اأنه ل يقت�سر في ذلك على ما اإذا �سدر 

عن ال�سبي ما هو خلاف الم�سروع بل يجري فيه وفيما كان من الأمور الجتماعية 

 .
(((

التي يراعيها اأولياء الطفل -الذين كان الطفل تحت رعايتهم- بالن�سبة اإليه«

تاأديب المعلّم للتلميذ

يت�سح من خلال الأبحاث والدرا�سات التربوية العربية التي كتبت في هذا المجال، 

ومنها ما ذكرناه في اأحد الف�سول ال�سابقة، وجود �سورة نمطية في ذهن الأ�ستاذ 

)1(  عن  ر�سول الله P قال: »األ كلكم راع، وكلكم م�سوؤول عن رعيته، فالأمير الذي على النا�س راع 

وهو م�سوؤول عن رعيته، والرجل راع على اأهل بيته وهو م�سوؤول عنهم، والمراأة راعية على بيت بعلها 

وولده وهي م�سوؤولة عنهم«. وفي لفظ اآخر: »والمراأة راعية على بيت زوجها وهي م�سوؤولة«. م�سند 

اأحمد، ج2، �س5.

 http:// www.alukah.net/sharia/1048/44940/.52(  التنم، ابراهيم، �س(

)3(  الدر المن�سود، ج2، �س285.
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العربي وكذلك الطالب نف�سه اإلى درجة معتد بها باأنه ل يمكنه النجاح في العملية 

التربوية والتعليمية واإدارة ال�سف و�سبطه اإل بوا�سطة الت�سدد والق�سوة، »فلفترات 

الع�سا  كانت  والحديثة  القديمة  الح�سارات  ومدرا�س  مدار�سنا  تاريخ  من  طويلة 

الدول  بع�س  في  وكان   ،
(((

التربوية« ال�سلطوية  للمعلم كمظهر من مظاهر  ملازمة 

الإن�سان الذي  بالموجّه، وهو ذلك  المدر�سية  الإدارة  العربية مطبقاً ما يعرف في 

.
(((

يرتبط في اأذهان الطلاب باأنه رجل يحمل الع�سا، �سارم، قوي ال�سخ�سية

�سيرة  عن  حديثه  عند  ال�سياق  هذا  في  العاملي  الأمين  مح�سن  ال�سيد  يقول 

ال�سبع،  يومئذ  يتجاوز  لم  �سني  اأن  واأظن  التمييز  �سن  بلغت  ما  بعد   ...« حياته: 

وذلك بين �سنة 1291 و1292هـ، وكنت وحيد اأبوي، ذهبت بي الوالدة اإلى معلم 

القراآن في القرية، فلما دخلت مكان التعليم �ساق �سدري �سيقاً �سديداً، وجزعت 

من  التعليم  في  كان  لما  ثانياً:  الأطفال،  طبيعة  ذلك  لأن  اأولً:  مفرطاً،  جزعاً 

الق�ساوة، فالفلقة معلقة في الحائط فوق راأ�س المعلم، وهي خ�سبة بطول ثلاثة 

وت�سد  ال�ساقان،  فيها  يو�سع  دقيق،  حبل  وفيها  طرفاها،  مثقوب  تقريباً،  اأ�سبار 

عليهما، وعنده ع�سوان طويلة وق�سيرة، والأطفال جلو�س اإلى جانبه، فاإذا غ�سب 

المعلم على واحد لذنب هو من ال�سغائر وهو قريب منه تناوله �سرباً على رجليه 

بالع�سا الق�سيرة، فاإن كان بعيداً عنه �سربه عليها بالع�سا الطويلة، واإذا غ�سب 

على الجميع تناولهم بال�سرب على اأرجلهم بالع�سا الطويلة وهم جلو�س �سابرون 

.
(((

على هذا البلاء خوفاً من الأ�سد منه وهو الفلقة«

)1(  تاأديب الطفل بال�سرب في الفكر التربوي الإ�سلامي، �س3.

)2(  حمودي، اأحمد جميل، التجاه النقدي )الراديكالي( الي�ساري، التطبيقات التربوية الممكنة في 

ع�سر العولمة، جريدة الحوار المتمدن، العدد 2351، 2008م.

)3(  الأمين، مح�سن، اأعيان ال�سيعة، ج10، �س335. تحقيق ح�سن الأمين، دار التعارف للمطبوعات، بيروت، 

1403هـ -1983م.
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 ،
(((

المعنى هذا  تت�سمن  عديدة  اأمثلة  العربي  الأدبي  التراث  في  نجد  ولذا 

، ومثل: »�سرب المعلّم ال�سبي 
(((

مثل قول الأهل للمعلم: »لك اللحم ولنا العظم«

كال�سامد للزرع«، و »�سرب ال�سبي كا�ست�سلاح البهيمة ب�سربها«، و»الطفل اللئيم 

الذي يكره التعليم ينال العقاب الأليم واللطم بالع�سا الطويلة والق�سيرة«، و»اأدّب 

بنيك اإذا ما ا�ستوجبوا اأدباً، فال�سرب اأنفع اأحياناً من الندم«.

وورد اأنه دخل ولد لعبد الملك يبكي من تاأديب المعلم له، فجعل عبد الملك 

.
(((

ي�سكنه، فقال رجل عنده: »دعه يبكي، فاإنه اأنفع لعينيه، واأفتح لذهنه«

وكذلك نجد في ال�سعر العربي:

محتلمفا�سرب وليدك واأدللـه على ر�سد غــيــر  طــفــل  هــو  تــقــل  ول 

منفعة جــــرّ  ـــراأ�ـــس  ب �ــســقّ  وق�س على نفع �سق الراأ�س بالقلموربّ 

وقال بع�س ال�سعراء:

ــع ــقــري ــت بالوجيعوزجــــرهــــم بـــالـــوعـــد وال فــالــ�ــســرب  يــفــد  لــم  اإن 

وقال:

ال�سبط في  تخاذل  على  بال�سوطوازجــر  ت�ساأ  اإن  وا�سرب  والكتب 

وقال بع�س ال�سعراء:

فال�سرب يبراأ ويبقى العلم والأدبل تاأ�سفن على ال�سبيان اإن �سربوا

بعد.  وما  الم�ستطرف في كل فن م�ستظرف، ج2، �س809  اأحمد،  بن  الأب�سيهي، محمد  يراجع:    )1(

�سبط و�سرح �سلاح الدين الهواري، دار ومكتبة الهلال، بيروت، ط1، 2000م.

)2(  اأعيان ال�سيعة، م.�س.

)3(  ابن الدجاجي، �سعد الله بن ن�سر بن �سعيد، �سفط الملح وروح الترح، ج1، �س70.
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يرفعهم والعلم  ينفعهم  كتبواال�سرب  ول  خطوا  ما  الإخــافــة  لــول 

ولأجل هذا، ن�سير من باب التمهيد، اإلى اأن ال�سرب اأو العقوبة البدنية لي�ست 

اأن يكون حا�سراً في ذهنية المعلّم في العملية التربوية  هي الأ�سل الذي ينبغي 

اأ�ساليب وتقنيات اأخرى في مجال تحفيز  والتعليمية، واإنما ينبغي العتماد على 

يلجاأ  اأن  المعلِّم  وعلى  والتعليم،  التربية  في  الإيجابي  �سلوكه  وتعزيز  الطالب 

اإليه الطلاب في خط  اإلى البدائل غير البدنية، بحيث ينظر  في مجال العقوبة 

الغ�سب  عن  التنفي�س  في  يرغب  اأنه  ل  م�سلحتهم  يريد  اأنه  على  به  علاقتهم 

الكامن في اأعماق نف�سه.

�سوابط �سرب المعلم للطالب

في  العقوبة  اأ�سلوب  ل�ستعمال  اللجوء  اإلى  المعلّم  ا�سطر  لو  حال،  كل  وعلى 

التربية والتعليم فقد وقع ذلك مو�سع النقا�س والبحث عند الفقهاء، من جهات:

اأولً: هل يحق للمعلم �سرب التلميذ ؟

ثانياً: هل م�سروعية ال�سرب هي بالأ�سالة وبنحو م�ستقل للمعلم بغ�س النظر 

عن اإذن الأب اأم اأن �سرب المعلّم للطفل م�سروط باإذن الأب؟ 

وثالثاً: هل يحق للمعلِّم �سرب التلميذ في مجال التربية دون التعليم، اأم حقه 

في التربية بالعقوبة ي�سمل ميداني التربية والتعليم؟

ونبين الجواب من خلال عدة نقاط:

1- الأولى: اتفق الفقهاء الم�سلمون على م�سروعية �سرب المعلّم للطفل في 

الجملة، ولم يقع الخلاف بينهم في ذلك.
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.
(((

قال ابن قدامة: »وللمعلم �سرب ال�سبيان للتاأديب...«

2- الثانية: ذهب م�سهور فقهاء الم�سلمين اإلى اأن �سرب المعلِّم للطفل م�سروط 

اإلى جواز  باإذن الولي ال�سرعي اأي الأب، في حين ذهب بع�س الفقهاء الآخرين 

ذلك من دون اإذن الأب .

وم�ستند الم�سهور هو اأنه ل ولية للمعلّم والأ�ستاذ اأو غيره على الت�سرف في نف�س 

الطفل من حيث الأ�سل، وعليه بما اأن اإجراء العقوبة البدنية بحق الطفل نحو من اأنحاء 

الت�سرف في بدنه، يحتاج ذلك اإلى اإذن من له ولية �سرعية على الطفل اأي الأب.

يبلغ حد  اإذا لم  التلميذ  للمعلم �سرب  ال�سيد علي الخامنئي: هل يجوز  �سئل 

الحمرار فيما لو توقف منعه عن اأذية زميله على ذلك؟

.
(((

فاأجاب: »ل يجوز له �سربه اإل باإذن وليه ولهدف التاأديب فقط«

.
(((

وقال في مو�سع اآخر: »ل يجوز للاأ�ستاذ �سرب التلميذ اإل باإذن وليه...«

وقال الغزالي: »للاأب ال�سرب تاأديباً وحملًا على التعلم ورداً عن �سوء الأدب، 

.
(((

وللمعلم اأي�ساً ذلك باإذن الأب«

الولي  باإذن  ال�سبي  يوؤدب  »...والمعلّم  ال�سابق:  تتمة كلامه  النووي في  وقال 

.
(((

ونيابة عنه«

)1(  المغني، ج6، �س119. دار الكتاب العربي للن�سر، بيروت.

)2(  فقه التربية والتعليم، �س59. مركز نون للتاأليف والترجمة.

)3(  ن.م، �س67.

)4(  الغزالي، محمد بن محمد، الو�سيط في المذهب، ج6، �س513. تحقيق اأحمد محمود اإبراهيم، دار 

ال�سلام، القاهرة، ط1، 1417هـ -1997م.

)5(  النووي، يحيى بن �سرف، رو�سة المطالب، ج7، �س382. 

الف�سل ال�سابع: العق�بة البدنية في تربية الطفل وفق الروؤية الإ�سلامية
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باإذن  لكن  منه،  يتعلم  من  يوؤدب  اأن  »للمعلم  النووي:  موؤيداً  ال�سربيني  وقال 

.
(((

الولي كما في الرو�سة«

3- واأما الثالثة: ميّز بع�س الفقهاء بين �سرب الطفل للتربية والتاأديب و�سربه 

للتعليم، فقالوا باأن ال�سرب للتعليم يحتاج اإلى اإذن الولي، اأما ال�سرب للتاأديب 

فلا يحتاج اإلى اأذن الولي.

لأن  الولي،  باإذن  ال�سرب  يكون  »اأن  الكويتية:  الفقهية  المو�سوعة  في  جاء 

يكون  فلا  الأدب،  �سوء  عند  ال�سرب  واإنما  متعارف،  غير  التعليم  عند  ال�سرب 

ذلك من التعليم في �سيء، وت�سليم الولي �سبيه اإلى المعلم لتعليمه ل يثبت الإذن 

بع�س  ونقل عن  فيه ن�ساً،  له  ياأذن  اأن  اإل  ال�سرب،  له  لي�س  فلهذا  ال�سرب،  في 

.
(((

ال�سافعية قولهم: الإجماع الفعلي مطرد بجواز ذلك بدون اإذن الولي«

وبناء على القول الأول الم�سهور، ينبغي على المعلم اأخذ الإذن من ولي اأمر 

وليعلن  الطالب،  اأمر  ولي  عن  ال�سرب  المعلم  يخفي  ل  »اأن  يجب  كما  الطالب، 

يعاقِب، فقد  واأنه  يوم  اأول  الطلاب من  اأمور  لأولياء  وليو�سحها  �سيا�سته  المعلم 

.
(((

يعتر�س بع�سهم وقد يوافق اآخرون«

م - م�ستقل 
يقول ال�سيد الكلبايكاني في هذا ال�سياق: »... وهل هو - اأي المعلِّ

في تاأديبه بهذا المقدار )�سياأتي بيان المقدار والكمية( اأم ل، بل يحتاج اإلى اإذن 

الولي؟ 

ج4،  الطالبين،  اإعانة  �سطا،  محمد  الدمياطي،  البكري  ويراجع:  �س193.  ج4،  المحتاج،  مغني    )1(

�س190. دار الفكر، بيروت، ط1، 1418هـ -1997م.

)2(  ويراجع: ال�سرخ�سي، المب�سوط، ج16، �س13. دار المعرفة، بيروت، 1406هـ -1986.

)3(  العقاب المدر�سي عند بع�س التربويين الم�سلمين، �س13.

����� �����.indd   282 10/19/14   4:10:58 PM



283

فاإن  الولي،  اإذن  اإلى  محتاج  هو  بل  ذلك،  في  ا�ستقلاله  عدم  الظاهر  اأقول: 

ق�سده واإن كان اإ�سلاحياً نظراً اإلى اأنه يريد ترفيع مقامه باأخذ الدرو�س وتعلمها 

و�سيرورته فطناً ماهراً في العلم والثقافة، لكن ربما لم يكن لأبيه هذا الهتمام، 

، ول ير�سى لبنه اأن ي�سرب واإن لم 
(((

وهو ل يريد �سيرورة ولده عالماً نحريراً

يتعلم �سيئاً، فلو نهاه والده عن �سربه مثلًا وعلم بعدم ر�ساه فهناك ي�سكل الإقدام 

على �سربه، ولو بالمقدار المزبور، وهو خلاف الحتياط، اإل اأن ي�ستاأذن وليه وهو 

قد اأذن في ذلك. 

ما  مع  المدر�سة  اأو  الكتاب  اإلى  الطفل  الولي  ت�سليم  باأن  يقال  اأن  اإل  اللهم، 

هو كال�سيرة الدائرة الرائجة هناك من �سربهم الأطفال في بع�س الموارد، بل 

في  الولي  اإذن  قبيل  من  ذلك  على  الأحايين  بع�س  في  والتربية  التعليم  وتوقف 

�سرب الطفل، وهو كاإم�ساء لتلك ال�سيرة الم�ستمرة، وعلى ذلك فلو �سرح الأب 

اأو نهاه عن �سربه فلا يجوز له  باأن هذا الطفل ل ي�ستعد بح�سب حاله لل�سرب 

�سربه. 

ويمكن التف�سيل بين ما اإذا كان �سربه الطفل لمكان اأنه قد فعل ما هو من 

والبرامج  الأنظمة  ي�ساعد  ل  بما  اأتى  اإذا  ما  وبين  والمحرمات،  المعا�سي  قبيل 

اأو  الأمور،  بهذه  يتعلق  وما  وكتابته  وقراءته  لتعليمه  �سربه  وكان  هناك  الجارية 

لتاأديبه، فعلى الأول يكون له الإقدام على �سربه ا�ستقلالً، بخلاف الثاني فاإنه 

 .
(((

يعتبر فيه اإذن الولي«

وهذه الجملة الأخيرة، ت�سير اإلى ذهاب بع�س الفقهاء اإلى اأن �سرب المعلّم 

)1(  نحريراً: النحرير هو الذكي الفطن الب�سير بكل �سيء.

)2(  الدر المن�سود، ج2، �س286.
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للتلميذ مربوط باإذن الولي في مجالي التعليم والتاأديب الآداب العامة التي ل تبلغ 

مرتبة المحرمات، اأما ما يكون كذلك له حق تاأديب الطفل بال�ستقلال دون اإذن 

ولي الطفل.

الإذن ال�سريح وال�سمني

4- النقطة الرابعة: اأن الإذن من قبل ولي الطفل على نحوين: 

اأ- الأول: اإذن �سريح، �سفهياً كان اأو خطياً.

للمدر�سة )اأ(  الداخلي  النظام  باأن  الأب  يعلم  كاأن  اإذن �سمني،  الثاني:  ب- 

غير  )ج(  ال�سلوك  فعل  اإذا  الطفل  بحق  البدنية  العقوبة  ا�ستعمال  على  قائم 

المرغوب فيه، وي�سجّل ابنه في تلك المدر�سة، فهذا اإذن �سمني بتطبيق النظام 

الداخلي على الطفل.

5- الخام�سة: اأن م�سروعية ت�سرف المعلم مقيدة بحدود الإذن، والتعدي عن 

حدوده يعتبر تجاوزاً واعتداء على الطفل. فـ»اإذا كان الإ�سلام قد اأجاز للمعلّم، اأن 

ي�سرب تلميذه بق�سد التاأديب، فاإنه لم يجعل له مطلق الحرية يت�سرف بالطريقة 

التي تحلو له، واإنما األزمه بجملة من القواعد وال�سروط التي يجب اأن يتقيد بها 

حينما يعاقب تلميذه المذنب، وذلك من باب الحر�س على �سلامة المتعلم وتفادياً 

للاآثار ال�سلبية التي يمكن اأن تكون نتيجة العنف والقو�سة اأو الإ�سراف في تنفيذ 

.
(((

العقاب«

6- ال�ساد�سة: اأن اإجراء المعلم للعقاب لي�س مزاجياً وا�ستن�سابياً، بل يحتاج  

اإلى م�سوغ �سرعي، »فلي�س من حق المعلّم اأن ي�سرب تلاميذه على اإطلاق للاأ�سباب 

)1(  اأبو دف، �س149.
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.
(((

التي يراها منا�سبة، فهناك حالت ت�ستدعي العقاب البدني وتبرره«

لي�س  المدر�سة  في  للتلميذ  البدنية  العقوبة  اإجراء  مبرر  اأن  ال�سابعة:   -7

فقط المخالفات الأخلاقية، كالكذب والغ�س وال�سب وال�سرقة واقتناء ال�سور 

من  المتكرر  والهروب  والتدخين  زملائه  على  بال�سرب  والعتداء  الخلاعية 

التربويين  بع�س  يرى  كما  وغيرها،  ال�سغب  اإحداث  في  وال�ستمرار  المدر�سة 

باأن »العقاب البدني ينبغي اأن ي�ستخدم في مجال التاأديب ل التعليم... وبالتالي 

تبين - في  بل كما   ،
(((

اأخلاقي ي�سدر عنه« �سلوك ل  التلميذ على كل  يعاقب 

اأي�ساً، كالإهمال في  التعليم  التلميذ في مجال  ي�سرع معاقبة  الفقهاء -  كلام 

)ل  اختياراً  يحفظ  لم  لو  كما  الدرو�س  في  والتكا�سل   المدر�سية  الواجبات 

لأ�سباب قهرية ذهنية اأو نف�سية اأو ج�سدية(، و... فالعقاب ي�ستعمل في مجالي 

التعليم والتاأديب.

يقول ال�سيد الكلبايكاني: »... اأما المعلم، فمقت�سى رواية ال�سكوني جواز �سربه 

ال�سرع  اإتيان الطفل ما هو خلاف  بين  الفرق في ذلك  الأطفال، والظاهر عدم 

اأو ما هو خلاف برامج المكتب والمناهج التعليمية والتربوية والأنظمة الخا�سة 

الأطفال  لترفيع  والرائجة  المعمولة  الطقو�س  اأو  التعليم،  محل  على  الحاكمة 

بالدر�س وغير ذلك. هذا م�سافاً اإلى اأن هذا ال�سرب كان لتكميلهم وتربيتهم فهو 

اإح�سان اإليهم فيجوز كما في الوالد بالن�سبة لولده. هذا بالن�سبة اإلى �سرب المعلم 

 .
(((

ال�سبي الذي يتعلم منه ولديه«

اأمام  تح�سل  كاأن  التلميذ،  لإهانة  موجبة  العقوبة  تكون  ل  اأن  الثامنة:   -8

)1(  م.ن، �س142.

)2(  م.ن.

)3(  الدر المن�سود، ج2، �س285.
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زملائه، بل والحال هذه يتم اإجراوؤها ب�سكل منفرد، لأنه » ل يجوز تحقير الطلاب 

  .
(((

واإهانتهم«

من جهة اأ�سل�ب التاأديب وكيفيته- 1 ومقداره و�سروطه:

�سرب  فت�سريع  ال�سرعي:  الم�سوّغ  اإلى  ذكرنا  كما  التاأديب  يحتاج  اأولً:   -1

الحق  هذا  في  الت�سرف  يعني  ل  الأب  بيد  عليه  الولية  وجعل  للتاأديب  الطفل 

كيفما كان، فـ»�سرب الطفل وكذا مقداره يحتاجان اإلى م�سوغ �سرعي ودليل يجوز 

.
(((

ذلك«

والم�سوّغ ال�سرعي هو في اأن يكون الطفل مخالفاً للاأخلاق الإن�سانية والآداب 

الجتماعية الكريمة، ل مخالفاً للرغبة ال�سخ�سية للاأب اأو الأم اأو المعلّم ...

2- ثانياً: انح�سار و�سيلة التاأديب بال�سرب، باأن ي�سل الأمر اإلى مرحلة يكون 

، وعليه ينبغي »عدم 
(((

ال�سرب هو الو�سيلة الح�سرية التي يتوقف عليها التاأديب

اأي   ،
(((

اإل بعد ف�سل جميع الو�سائل التربوية الأخرى« اإلى ال�سرب  لجوء المربي 

بعد ا�ستنفاد باقي الو�سائل المتاحة.

من قبل غير  التربوي -  البدني  العقاب  ال�سي�ستاني: »ل يجوز  -  ال�سيد  قال 

)1(  يراجع: فتوى ال�سيد الخامنئي، فقه التربية والتعليم، �س59،68،69...

)2(  الدر المن�سود، م.�س، �س281.

http://  .»3(  يقول ال�سيد ال�سي�ستاني: »وذلك - اأي جواز �سرب الطفل - فيما لو توقف التاأديب عليه(

www.sistani.org/arabic/qa/0584/page/3/#22155
الفقه  في  العقوبة  با�ستخدام  الطفل  تاأديب  هربيد،  اأبو  محمد  عاطف  و  �سويدح  ذياب  اأحمد    )4(

الواقع  تحديات  بين  الفل�سطيني  الطفل   « الثاني،  التربوي  موؤتمر  اإلى  مقدم  بحث  الإ�سلامي، 

وطموحات الم�ستقبل«، المنعقد بكلية التربية في الجامعة الإ�سلامية، في الفترة من 11-23-22-

2005م، �س89.
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بطريق  التاأديب  اأمكن  اإذا  اأي�ساً  الأب  قبل  يجوز من  ول  باإذنه،  اإل  الأب مطلقاً 

.
(((

اآخر«

تاأديباً وكم عدد  التلاميذ  للمعلّم �سرب  الكلبايكاني: هل يجوز  ال�سيد  و�سئل 

ال�سربات؟

اأجاب: »اإذا توقف التاأديب على ال�سرب جاز، مع اإذن اأوليائهم اإلى حد يح�سل 

.
(((

به التاأديب، و - اإلى حد - ل يوجب الدية«

وقال ابن قدامة: »... لو اأمكن التاأديب بغير ال�سرب لما جاز ال�سرب، اإذ فيه 

.
(((

�سرر واإيلام م�ستغنى عنه«

وقال المدني الكا�ساني: »ل اإ�سكال في اأنّ ال�سرب اأذيّة للم�سروب وهي حرام 

على ال�سارب، واأمّا تاأديب ال�سبي من الأب والجدّ بل المعلَّم اأي�ساً، واإن كان لزماً 

لتاأدبه بالأخلاق الح�سنة والجتناب من الأخلاق ال�سيّئة، وال�ستغال بك�سب العلوم 

الدينية اأو ال�سنائع ممّا يفيد الدنيا اأو الآخرة، اإلَّ اأنّه لي�س منح�سراً بال�سرب، بل 

يمكن تاأديبه باأنواع اأخر مثل الوعد والوعيد، اأو ت�سويقه بما يحبّ، ونقل الحكايات 

اإلَّ  عنه  منهيّ  ال�سرب  بل  ذلك،  واأمثال  يحبّ،  بما  بذله  اأو  نف�سه،  في  الموؤثرة 

بمقدار اللزوم، وقد اأجيز بمقدار ي�سير في الأخبار الواردة عن اأهل بيت الوحي 

.
(((

عليهم ال�سّلام«

3- ثالثاً: اأن يكون ال�سرب موؤثراً في تغيير �سلوك الطفل، كما يلوح من عبارتي 

 http://www.sistani.org/arabic/qa/0584/page/2/.1(  ال�ستفتاءات(

)2(  اإر�ساد ال�سائل، �س179.

)3(  المغني، ج6، �س120.

)4(  المدني الكا�ساني، ر�سا، كتاب الديات، �س46. موؤ�س�سة الن�سر الإ�سلامي التابعة لجماعة المدر�سين 

بقم الم�سرفة، ط1، 1408هـ.

الف�سل ال�سابع: العق�بة البدنية في تربية الطفل وفق الروؤية الإ�سلامية
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، اأما اإذا لم يكن موؤثراً 
(((

ال�سيخ الجواهري والإمام الخميني اللتين مرّ ذكرهما

الموؤدب حري�ساً على معرفة طبيعة  اأن يكون  ي�ستلزم  ال�سرب. وهذا  فلا ي�سرع 

الطفل ومراعاة خ�سائ�سه الفردية قبل ال�سروع في معاقبته.

الجائز  ال�سرب  حدود  حول  اإليه  وجّه  �سوؤال  على  التبريزي  ال�سيخ  اأجاب 

ترتب  »احتمل  لو  فيما  منوط  ذلك  باأن  لتاأديبه؟  بالطفل  يُلحقه  اأن  الطفل  لولي 

.
(((

الأدب«

�سلوك  تعديل  اإيجابي على  اأثر  له  بال�سرب  التاأديب  يكون  اأن  بد من  وعليه: ل 

حقق  لو  عما  ف�سلًا  غر�سه،  التاأديب  يحقق  لن  اأنه  الموؤدب  علم  اإذا  اأما  الطفل، 

نتيجة معاك�سة، فلا يجوز حينها ا�ستعمال اأ�سلوب ال�سرب في التاأديب لنتفاء عنوان 

التاأديب عنه. فالتاأديب الم�سروع هو الذي يح�سل به الغر�س وتتحقق به الغاية.

ويحقق  يفيده  الولد  �سرب  اأن  ظنه  على  يغلب  اأو  الولي  يتيقن  »اأن  فينبغي 

المق�سود، اإذا لم يح�سل �سيء من ذلك لم يجز حينئذ �سرب الولد، لأنه يكون 

عقوبة بلا فائدة، ولأن ال�سرب و�سيلة للاإ�سلاح، والو�سيلة ل ت�سرع عند ظن عدم 

.
(((

ترتب المق�سود عليها«

قال العز بن عبد ال�سلام: »...اإذا لم يح�سل التاأديب �سقط ال�سرب الخفيف 

.
(((

كما ي�سقط ال�سرب ال�سديد، لأن الو�سائل ت�سقط ب�سقوط المقا�سد«

ر التعزير فيه«. وقول ال�سيد الخميني: »لو  )1(  قول الجواهري: »لو قذف عزّر مع تمييزه على وجه يوؤثِّ

دّب على ح�سب راأي الحاكم«.
ُ
قذف ال�سبيّ لم يحدّ... نعم، لو كان مميّزاً يوؤثّر فيه التاأديب اأ

)2(  �سراط النجاة، ج1، �س456.

 .http:// www.alukah.net/sharia/1048/44940/،23(  التنم، ابراهيم، �سروط تاأديب الولد، �س(

ويراجع: مواهب الجليل، ج4، �س15.

)4(  ابن عبد ال�سلام، العز، قواعد الأحكام، ج1، �س121.
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مف�سدة  عليه  يترتب  ول  م�سلحة  ال�سرب  في  يكون  اأن  وبالتالي:  رابعاً:   -4

للموؤدب اأو التلميذ.

ب�سدور  �سلبي  ب�سكل  �سينعك�س  �سرب  اإن  مثلًا  التلميذ  باأن  الأ�ستاذ  كمعرفة 

�سلوك غير مرغوب فيه اإ�سافي عنه، كاعتدائه بال�سرب على باقي التلامذة اأو 

اتلاف بع�س اأغرا�س المدر�سة...

اأفعاله ل  اإ�سلاح �سلوك الطفل وتعديل  اأن يكون التاأديب بداعي  5- خام�ساً: 

نهى  فقد  م�سروع.  ال�سرب غير  ي�سبح  واإل  والت�سفي،  والنتقام  الغ�سب  بداعي 

 .
(((

ر�سول الله P عن الأدب عند الغ�سب

قال الجواهري - بعد الكلام عن تاأديب ال�سبي والمملوك - : »ينبغي اأن يعلم 

يثيره  ما  مثلًا، ل  ال�سبي  اإلى م�سلحة  الراجع  التاأديب  الكلام في  اأن مفرو�س 

. وذلك لأنه تجاوز ال�سلاحية 
(((

ب حينئذ قد يوؤدّب« الغ�سب النف�ساني، فاإن الموؤدِّ

الممنوحة له في عملية التربية بالعقوبة.

وقال ال�سيخ محمد علي الأن�ساري: »هذا اإذا كان ال�سرب للتاأديب والم�سلحة، 

 .
(((

واأما ال�سرب للت�سفي فلا يجوز«

فعله  اأو  واإ�سلاحه  للتاأديب  في�سربه  �سربه  »...اإن  الأردبيلي:  المحقق  وقال 

.
(((

حراماً وتركه الواجب، ل لغ�سبه واإطفاء غيظه والنتقام منه«

وت�سفي  للغ�سب  المميز،  ال�سبي  �سرب  يجوز  »ل  الكلبايكاني:  ال�سيد  وقال 

.
(((

القلب«

)1(  الكافي، ج7، �س260. 

)2(  جواهر الكلام، ج41، �س446.

)3(  المو�سوعة الفقهية المي�سرة، ج3، �س238.

)4(  مجمع الفائدة، ج13، �س180.

)5(  الدر المن�سود، ج2، �س281.

الف�سل ال�سابع: العق�بة البدنية في تربية الطفل وفق الروؤية الإ�سلامية
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وقال: » ل بد من اأن يكون المق�سود والهدف في مقام ال�سرب هو التاأديب 

الراجع اإلى م�سلحة ال�سبي ل ما يثيره الغ�سب النف�ساني، واإل فربما يوؤول 

وعلى  وتعالى.  تبارك  يكن لله  لم  �سربه  لأن  ب،  الموؤدِّ يوؤدّب  اأن  اإلى  الأمر 

هذا فلا بد من اأن يكون �سربه في الحال الطبيعي العادي ل حال الغ�سب، 

ولو كان مغ�سباً يكون غ�سبه لله تعالى ل لنف�سه، حتى ي�سوغ �سربه. وهذه 

الحالة قلما توجد اإل في النفو�س الزكية الطاهرة... والإقدام على ال�سرب 

هذا  للاإن�سان  ح�سل  لو  اأنه  اإل  الكريم  لوجهه  وخال�ساً  مح�ساً  تعالى  لله 

�سعادته في  وتهذيبه وهو من�ساأ  النف�س  الخا�س في كمال  الأثر  فله  المقام 

.
(((

الدنيا والآخرة«

كيفية ال�سرب للطفل

خا�سة،  بكيفية  م�سروطة  التربوي  ال�سرب  م�سروعية  اأن  على  الفقهاء  اتفق 

وهي:

1- اأولً: ات�سح مما �سبق، اأنه يجب اأن يكون ال�سرب خفيفاً، اأي غير �سرري 

ول موؤذٍ، بحيث ل يوؤدي ال�سرب اإلى احمرار الب�سرة، ف�سلًا عن حرمة الإدماء 

.
(((

والجرح والك�سر و...

قال ال�سيد الخامنئي: »ل يجوز للاأ�ستاذ �سرب التلميذ اإل باإذن وليه، وبنحو ل 

.
(((

يوؤدي اإلى ال�سرر، كما لو احمر اأو اخ�سر اأو ا�سود وفيه الدية �سرعاً«

)1(  م.ن، �س291.

)2(  يراجع: حا�سية ابن عابدين، ج3، �س190. وحا�سية اعانة الطالبين، ج4، �س192.

)3(  ن.م، �س67.

����� �����.indd   290 10/19/14   4:11:02 PM



291

اأن  الماأذون من قبله  اأو  ال�سي�ستاني: »ل يجوز لغير ولي الطفل  ال�سيد  ويقول 

ويجوز  للاآخرين،  اأذى  �سبب  اأو  محرماً  فعلًا  ارتكب  اإذا  لتاأديبه  الطفل  ي�سرب 

ل  مبرح  غير  �سرباً خفيفاً  للتاأديب  الطفل  ي�سرب  اأن  قبله  من  وللماأذون  للولي 

يوؤدي اإلى اإحمرار جلد الطفل، ب�سرط اأن ل يتجاوز ثلاث �سربات، وذلك فيما اإذا 

توقف التاأديب عليه، وعليه فلا يحق للاأخ ال�ساب اأن ي�سرب اأخاه الطفل اإل اإذا 

كان ولياً اأو ماأذوناً من قبل الولي، ول يجوز �سرب التلميذ في المدر�سة بدون اإذن 

.
(((

وليه اأو الماأذون من قبله بتاتاً«

الرواية  في  جاء  كما   ،
(((

بغلظة ل  برفق  ال�سرب  يكون  اأن  يجب  ثانياً:   -2

 .
(((

المذكورة �سابقاً: »وارفق«، الظاهر منها »اأنّ المراد هو الرفق في الكيفيّة«

3- ثالثاً: التدرج في ال�سرب من الأ�سعف اإلى الأقوى، فـ» العقوبة بال�سرب 

اأمر اأقره الإ�سلام، وهو ياأتي بالمرحلة الأخيرة بعد الوعظ والهجر، وهذا الترتيب 

يفيد اأن المربّي ل يجوز له اأن يلجاأ اإلى الأ�سد اإذا كان ينفع الأخف ليكون ال�سرب 

كل  من  الياأ�س  بعد  اإل  اإليه  اللجوء  يجوز  ول  الإطلاق،  على  العقوبات  اأق�سى  هو 

. وهذا ي�ستدعي اأي�ساً اأن يكون ال�سرب في المرات 
(((

و�سيلة للتقويم والإ�سلاح«

الأولى من العقوبة غير �سديد.

والكمية  الكيفية  عن  والتجاوز  والتعدي  الإفراط  جواز  عدم  رابعاً:   -4

الم�سروعة، واإذا تجاوز الأب اأو الماأذون من قبله كالأم والمعلم في تاأديب الولد 

)1(  الحكيم، عبد الهادي، فقه للمغتربين وفق فتاوى ال�سيد علي الح�سيني ال�سي�ستاني، �س202.

ال�سي�ستاني، �س433.  الح�سيني  ال�سيد علي  فتاوى  وفق  المي�سرة  الفتاوى  الهادي،  الحكيم، عبد    )2(

مطبعة الفائق، ط3، 1417هـ-1997م.

)3(  تف�سيل ال�سريعة، م.�س، �س426.

)4(  علوان، عبد الله نا�سح، تربية الأولد في الإ�سلام، ج2، �س725. دار ال�سلام.

الف�سل ال�سابع: العق�بة البدنية في تربية الطفل وفق الروؤية الإ�سلامية
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عن الحد الم�سموح به �سرعاً يعتبر ظلماً واعتداء وجناية بحق الطفل، و�سياأتي 

بيان حكم ذلك في المباحث اللاحقة.

ال�سرب ال�سرري

بحق  الم�سرّع  فال�سرب  ال�سرري،  ال�سرب  جواز  عدم  يتبين  عليه،  وبناء 

يعار�سه  ما  لذا  يجوز،  فلا  واإل  الطفل،  على  بال�سرر  يعود  ل  بما  مقيد  الطفل 

بع�س الباحثين التربويين والنف�سيين من تاأديب الطفل بالعقوبة البدنية لما يوؤدي 

اإليه من اأ�سرار بدنية ونف�سية بالطفل، يعار�سه الم�سرّع الإ�سلامي، فالجائز هو 

ال�سرب التاأديبي الذي ل يوؤدي اإلى ال�سرر البدني اأو النف�سي المعتد به بالطفل، 

وعليه فما هو الدليل العقلائي على كون مثل هذا ال�سرب انتهاكاً لحقوق الطفل 

ولكن  الإ�سلامي،  الم�سرع  ينفيه  هم  ينفونه  فما  الإن�سانية،  كرامته  على  وتعدٍ 

ال�سرب  ال�سرري من  الفرد غير  ليطال  النفي  اأنهم عمموا  الثنين  بين  الفرق 

التاأديبي في حين ح�سر الم�سرّع الإ�سلامي المنع بالفرد ال�سرري من ال�سرب 

التاأديبي.

ال�سالبة  باب  من  هو  ال�سرر  حال  في  ال�سرب  عن  المنع  اإن  منطقية  وبلغة 

بانتفاء المو�سوع اأي اأن المو�سوع الذي ي�سكل متعلقاً للحكم ال�سرعي بالجواز هو 

مو�سوعه،  لنتفاء  الحكم  فينتفي  ال�سرر  مع  اأما  ال�سرر،  بعدم  المقيد  ال�سرب 

لأن المو�سوع هو الكل المركب من ال�سرب + عدم ال�سرر، فعدم ال�سرر ماأخوذ 

جزءاً من المو�سوع واإذا انتفى الجزء انتفى المركب، وبالتالي ينتفي المو�سوع 

تبعاً له، وبما اأن المو�سوع بمنزلة العلة للحكم، فاإذا انتفت العلة ينتفي المعلول 

اأي الحكم بالجواز.

����� �����.indd   292 10/19/14   4:11:02 PM



293

ال�سرب بالعنوان الأولي والثانوي

نبداأ بتعريف العنوان الأولي والثانوي وبيان الفرق بينهما، العنوان الأولي: هو 

والطوارئ  العوار�س  النظر عن  بغ�س  المو�سوع  ثابتاً على ذات  الحكم  يكون  اأن 

التي تتغير ب�سببها الأحكام. والعنوان الثانوي: اأن يتغير الحكم ب�سبب العوار�س 

بل  المو�سوع  بذات  ل  متعلقة  عوار�س  وهي  المو�سوع،  على  الدخيلة  والطوارئ 

بحالت المكلف، كعرو�س عنوان الحرج وال�سرر وغيرها من العناوين.

الأخذ براأي اأهل الخبرة

ال�سرعية  الأحكام  عن  نتحدث  تارة  التعريفية،  المقدمة  هذه  من  انطلاقاً 

مهمة  من  وهذا  ال�سرعية  المركبات  في  كما  الم�ستنبطة  والمو�سوعات  الكلية 

الفقيه، واأخرى نتحدث في المو�سوعات الأخرى كالمو�سوعات العرفية والتربوية 

في  الفقيه  يحتاج  فهنا  وغيرها،  والع�سكرية  والطبية  والقت�سادية  والجتماعية 

ت�سخي�س وتحديد كل مو�سوع اإلى اأهل الخبرة في ميدان ذلك المو�سوع، وفيما 

يتعلق بمو�سع البحث، فاإن ال�سرب التاأديبي للطفل له علاقة بعدة اخت�سا�سات، 

الطفل،  بج�سد  اللاحق  ال�سرر  تحديد  حيث  من  الطب،  اخت�سا�س  منها: 

ال�سرب  يتركه  الذي  النف�سي  الأثر  تحديد  حيث  من  النف�س  علم  واخت�سا�س 

على الطفل، واخت�سا�س علم التربية من حيث تحديد الأثر التربوي الذي يتركه 

فاإن  ال�سرب،  من  المطلوب  الغر�س  تح�سيل  على  وقدرته  الطفل  على  ال�سرب 

في  اأن هناك �سرراً  ماأموناً(  الخبير  يكون  اأن  الخت�سا�سات )على  اأثبتت هذه 

�سرب الطفل الفلاني حتى لو كان م�سروعاً بالعنوان الأولي لكن اأدلة المنع عن 

ال�سرب  يجوز  ل  وحينها  لمو�سوعها  وم�سيقة  الأدلة  تلك  على  حاكمة  ال�سرر 

بالعنوان الثانوي لمكان ال�سرر.

الف�سل ال�سابع: العق�بة البدنية في تربية الطفل وفق الروؤية الإ�سلامية
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وعلى كل حال، قد قيد الفقهاء م�سروعية ال�سرب بعدم ال�سرر، وعليه: ل ياأتي 

الإ�سكال اأي�ساً الذي قد يطرحه البع�س من اأن ال�سرب اإيذاء وكيف يجوز اإيذاء 

، وذلك لأن جواز ال�سرب مرتبط بعدم الإيذاء، واإل مع 
(((

الطفل الموؤمن والم�سلم

الإيذاء فلا يجوز كما ذكرنا.

بين م�سروعية العقوبة البدنية وفعاليتها

بين  التمييز  وهي  �سابقاً،  اإليها  اأ�سرنا  مهمة  نقطة  نو�سح  يجعلنا  وهذا 

م�سروعية التربية بالعقوبة البدنية وفعاليتها، اإذ الم�سروعية عبارة عن اأن القيام 

وع�سيان  اإثم  عليه  يترتب  ل  بحيث  الإ�سلامي  المقنن  نظر  في  جائز  بال�سرب 

ب، اأما الفعالية فهي عبارة عن ترتب الأثر المطلوب من التربية بالعقوبة  الموؤدِّ

عند الطفل، ولكن مع اختلافهما مفهوماً اإل اأنهما متحدان م�سداقاً، بمعنى اأن 

الم�سروعية مرتبطة ومنوطة بالفعالية، فما لم تكن العقوبة فعالة يترتب عليها 

يوؤ�سر  وهذا  الفعالية،  فرع  فالعقوبة  بال�سرب،  التاأديب  ي�سرع  ل  المطلوب  الأثر 

اإلى اأهمية التو�سل اإلى ذلك براأي اأهل الخت�سا�س والخبرة في المجال التربوي 

والنف�سي وال�سحي...

فما قد يطرحه البع�س من اإ�سكالية حول كون الدرا�سات الميدانية توؤكد وجود 

اأ�سلوب العقوبة البدنية  الكثير من الآثار ال�سلبية والأ�سرار الناتجة عن ا�ستعمال 

الممار�سة،  وجانب  النظري  الإطار  بين  التناق�س  اإلى  يوؤدي  مما  الطفل،  حق  في 

لي�س في محله بالن�سبة للروؤية الإ�سلامية، وذلك لأن هذه الدرا�سات لم تجرِ على 

بل على  الإ�سلامية،  الروؤية  وفق  ومعاييرها  و�سروطها  ب�سوابطها  البدنية  العقوبة 

مطلق ا�ستخدام اأ�سلوب العقوبة البدنية، والذي قد يعار�س ب�سكل كبير على م�ستوى 

)1(  يراجع: جامع المدارك، ج 7، �س119.
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الممار�سة لكونه يتجاوز ال�سوابط الإ�سلامية، فمو�سوع الدرا�سات الميدانية بالن�سبة 

للعقوبة البدنية يختلف عن المو�سوع بقيوده المبحوث عنها في هذه الدرا�سة.

ولذلك يمكن تاأييد الملاحظة التي �سجلها اأبو دف في هذا ال�سياق حيث ذكر اأن 

الدرا�سات الميدانية تلك لم تك�سف » عن المبادئ التي يمكن اأن توجه ا�ستخدام 

العقاب البدني في المدار�س، كذلك لم تتطرق اإلى ال�سوابط التي تحكمه، على 

الرغم من اأهميتها كاإطار نظري، تبنى عليه الممار�سة ال�سليمة للعقاب البدني، 

.
(((

مما يحد اإلى قدر كبير من اآثاره ويح�سر الم�سكلة في اإطار �سيق«

مقدار وكمية العقاب:

اتفق الفقهاء على اأنه ل يجوز تجاوز حد الكفاية في ال�سرب، من ناحية الأقل، 

بمعنى اأنه لو كانت �سربة واحدة كافية في التاأديب ل تجوز ال�سربة الثانية، ولو 

كانت �سربتان كافيتان ل تجوز ال�سربة الثالثة، وهكذا، وعليه فيجب على الموؤدّب 

اأن يكتفي بالمقدار الأقل الذي تح�سل فيه كفاية التاأديب.

للتاأديب  الطفل  فيها  ي�سرب  التي  الموارد  »في  التبريزي:  جواد  ال�سيخ  قال 

.
(((

يكتفى في �سربه باأقل ما يحتمل ترتب الأدب عليه«

ولكن وقع الختلاف في وجهات النظر بين الفقهاء في مقدار ال�سرب الجائز 

في العملية التربوية، من حيث الكمية، بالن�سبة للحد الأق�سى، على عدة اأقوال:

اأ�سواط.  �ستة  اأو  على خم�سة  زاد  ما  �سربه  م�سروعية  الأول: عدم  القول   -1

 قال: قلت لأبي عبد الله ال�سادق: في اأدب 
(((

ا�ستناداً اإلى رواية حمّاد بن عثمان

)1(  اأبو دف، �س141.

)2(  �سراط النجاة، ج2، �س415.

ال�سبي  يجوز �سرب  ل  اأنّه   - الرواية  اأي من   - منها  العرفي  والمتفاهم  التبريزي:«  ال�سيخ  قال    )3(
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.
(((

ال�سبيّ؟ فقال Q: »خم�سة اأو �ستّة، وارفق، ول تعدّ حدود الله«

دّبا بخم�س �سربات اإلى 
ُ
قال ال�سيخ الطو�سي: »وال�سبيّ والمملوك اإذا اأخطئا اأ

.
(((

�ستّ، ول يزاد على ذلك«

 .
(((

وقال ال�سيد الخوئي:« ل باأ�س ب�سرب ال�سبي تاأديباً خم�سة اأو �ستة مع رفق«

وولي  الطفل،  ولي  في  ال�سابقة. هذا  بن عثمان  برواية حماد  م�ستدلً على ذلك 

اليتيم، اأما في المعلّم فذكر اأنه ل يجوز ال�سرب باأزيد من ثلاث �سربات. قال 

في هذا المجال: »ل يخت�س الحكم المزبور - اأي �سرب الطفل - بولي الطفل، 

ففي معتبرة غياث بن اإبراهيم عن اأبي عبد الله Q قال: قال اأمير الموؤمنين 

Q: اأدّب اليتيم مما توؤدب منه ولدك وا�سربه مما ت�سرب منه ولدك »، هذا 

باأزيد من ثلاثة، وذلك  ال�سرب  واأما فيه فالظاهر عدم جواز  المعلم،  في غير 

.
(((

لمعتبرة ال�سكوني ...«

.
(((

2- القول الثاني: عدم م�سروعية �سربه اأزيد من ع�سرة اأ�سواط

3- القول الثالث: اأنه يكره اأن يزاد في �سربه عن ع�سرة اأ�سواط. قال المحقّق 

اأدبه  وليه  اإليه  اأوكل  اأو من  وليه  ال�سارب  والزائد عليه جناية، كان  اأدبه،  به  بالأقل ممّا يرجى  اإلَّ 

كالمعلّم«. التبريزي، جواد، اأ�س�س الحدود والتعزيرات، �س265. مطبعة مهر، قم، ط1، 1417هـ.

)1(  الكافي، ج7، �س268. 

)2(  الطو�سي، محمد بن الح�سن، النهاية في مجرد الفقه والفتاوى، �س732. انت�سارات قد�س محمدي، 

قم.

)3(  مباني تكملة المنهاج، ج1،ـ �س340. 

)4(  ن.م، �س341-340.

فار�س  تحقيق  �س179.  ج2،  الإيمان،  اأحكام  اإلى  الأذهان  اإر�ساد  يو�سف،  بن  الح�سن  الحلي،    )5(

الح�سون، موؤ�س�سة الن�سر الإ�سلامي، قم، ط1، 1410ه.

=

����� �����.indd   296 10/19/14   4:11:04 PM



297

.
(((

الحلي: »يكره اأن يزاد في تاأديب ال�سبيّ على ع�سرة اأ�سواط«

وقال ال�سيد الكلبايكاني: »نعم، يمكن اأن يحمل الجواز على وجه الكراهة على 

 اأي�ساً لو اأتي به بق�سد القربة يترتب عليه 
(((

اأقلية الثواب فاإن الواجب التو�سلي

الأقل والأكثر من  والثواب، وكل واحد من  الثواب، فتربية الطفل موجبة للاأجر 

.
(((

مراحل التربية، ولكن الكتفاء بالأقل اأولى«

4- القول الرابع: اأن تاأديبه موكول اإلى نظر الموؤدّب والولي في�سخ�س المقدار 

اأخرى:  وبعبارة  وكثرة.  قلة  الطفل  م�سلحة  تقت�سيه  ح�سبما  الكميّة  جهة  من 

بن  اإ�سحاق  موثّقة  اإلى  ا�ستناداً  وكثرة.  قلة  الأدب  به  يح�سل  الذي  بالمقدار 

عمّار.

 الإرجاع 
(((

علّق ال�سيخ اللنكراني قائلًا: »الظاهر اأنّ المراد من الجملة الأخيرة

 .
(((

اإلى ت�سخي�س الأب ما تقت�سيه الم�سلحة من مقدار ...«

وقال المحقق الأردبيلي: »اإن التاأديب ينبغي اأن يكون على ح�سب ما يراه الموؤدب، 

فاإنه به يح�سل الأدب المطلوب منها فلا يجوز فوقه، ودونه يجوز . ويمكن كراهة 

موؤ�س�سة  في  الإ�سلامية  الدرا�سات  ق�سم  �س221.  النافع،  المخت�سر  الح�سن،  بن  جعفر  الحلي،    )1(

البعثة، طهران، ط3، 1410هـ. و�سرائع الإ�سلام، ج4، �س948.

)2(  يق�سم الواجب اإلى اأق�سام متعددة، منها انق�سامه اإلى تعبدي وتو�سلي، والتعبدي هو ما يتوقف تحقق 

ملاكه على الإتيان به بق�سد القربة اإلى الله تعالى كال�سلاة وال�سوم والحج وغيرها من العبادات. 

والتو�سلي هو ما لم يتوقف ملاكه على الإتيان به بق�سد القربة اإلى الله تعالى، كطهارة الثوب وغيره... 

يراجع: الأ�سول العامة للفقه المقارن، �س57.

)3(  الدر المن�سود، ج2، �س289.

)4(  في رواية اإ�سحاق ال�سابقة عن الإمام ال�سادق: »يا اإ�سحاق، اإن كنت تدري حدّ ما اأجرم فاأقم الحدّ 

فيه«.

)5(  تف�سيل ال�سريعة، م.�س، �س428.
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 .
(((

الترك، بل تحريمه اإذا انجر اإلى وقوعهما اإلى المحرمات وت�سيعهما«

وقال الإمام الخميني: »قيل: اإنه يكره اأن يزاد في تاأديب ال�سبي على ع�سرة 

ب والولي، فربما تقت�سي الم�سلحة  اأ�سواط، والظاهر اأن تاأديبه بح�سب نظر الموؤدِّ

اأقل وربما تقت�سي الأكثر، ول يجوز التجاوز - عمّا تقت�سيه الم�سلحة فاإن كانت 

الكفاية في واحدة فواحدة - ، بل ول التجاوز عن تعزير البالغ بل الأحوط دون 

.
(((

، واأحوط منه الكتفاء ب�ستة اأو خم�سة«
(((

تعزيره

وقال ال�سيد الكلبايكاني: » ...واأما كمية �سربه ففي رواية حماد خم�سة اأو �ستة، 

ولعل هذا الختلاف  الأخبار.  �سائر  ا�ستفادة غير ذلك كثلاثة مثلًا من  ويمكن 

المتكاثرة،  المتفاوتة  والظروف  والحالت  المختلفة  المنا�سبات  على  محمول 

والملاك الكلي هو ما يتوقف عليه تاأديبه وتكميله مع مفروغية عدم جواز بلوغه 

.
(((

الحد ال�سرعي. نعم، ل يجوز التعدي عما يح�سل به التاأديب، كثيراً اأو قليلًا«

يقت�سر  اأنه  المعلّم  بخ�سو�س  الكلبايكاني  ال�سيد  عبارات  بع�س  من  ويظهر 

ال�سكوني  رواية  فمقت�سى  كميته  واأما   ...« قال:  على ثلاث �سربات فقط. حيث 

بل  المقدار،  يتجاوز عن ذلك  اأن  له  هو القت�سار على �سربه ثلاثة، فلا يجوز 

يقت�س منه اإذا تجاوز نظير ما ورد من القت�سا�س من الحداد، اأي مجري الحد، 

اإذا تعدى عن الحد . وعلى الجملة فلي�س المعلم كالحاكم في كون التعزير بيده 

)1(  مجمع الفائدة، ج13، �س178.

)2(  قال ال�سيخ اللنكراني:« ثمّ اإنّ الحتياط بعدم التجاوز عن تعزير البالغ، بل عدم البلوغ اإليه لعلّ الوجه 

ُمور المحرّمة غير الم�سروعة، فاإذا كان التعزير فيه بمقدار 
اإنّما هو الأ اأنّ مورد تعزير البالغ  فيه 

مور المتعارفة ينبغي اأن يكون اأقلّ من ذلك، كما ل يخفى«.
ُ
مخ�سو�س فتاأديب ال�سبي في الأ

ط2،  الأ�سرف،  النجف  الآداب،  مطبعة  �س477.  ج2،  الو�سيلة،  تحرير  الله،  روح  الخميني،    )3(

1390هـ.

)4(  م.�س، �س283.
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ومنوطاً بنظره، بل يجب عليه اأن ل يتعدى عن ذلك، وذلك لقرينة القت�سا�س 

 .
(((

المذكور في الرواية«

اأداة ال�سرب: 

اأما ال�سرب من حيث الأداة الم�ستعملة فيه، فينبغي اأن تكون بطبيعتها ل تلحق 

الأذى وال�سرر بالطفل لأن �سربه م�سروط ب�سلامته من الأذى وال�سرر. و�سرح 

بع�س الفقهاء باأنه لي�س هناك خ�سو�سية لأداة محددة في تاأديب الطفل، واإنما 

تاأديب  المراد  المجتمع  في  الأدوات  ا�ستعماله من  متعارف  بما هو  يرتبط ذلك 

الطفل فيه.

بال�سوط،  الظاهر من ثلاث �سربات هو �سربه  »اإن  الكلبايكاني:  ال�سيد  قال 

لكن الظاهر عدم الخ�سو�سية له، بل الملاك هو كل ما كان دائراً ورائجاً في كل 

ع�سر وزمان، فاإذا لم يكن ال�سوط رائجاً بل كان المتعارف هو ال�سرب بالخ�سب 

.
(((

اأو باليد، فالحكم اأي�ساً كذلك، وذلك لتنقيح المناط ووحدة الملاك«

للتاأديب فهل المراد  اأو �ستاً  ال�سيد الخوئي: ال�سبي ي�سرب خم�ساً  وقد �سئل 

.
(((

باليد اأو بالع�سا اأو يجوز ب�سيء اآخر؟ فاأجاب: »ل يخت�س باليد«

وقال ال�سيخ اللنكراني: »...يمكن الرجوع اإلى المطلقات والحكم بعدم لزوم 

.
(((

التعزير بال�سرب بال�سوط على �سبيل التعيّن«

)1(  م.�س، 286-285.

)2(  ن.م، �س287.

)3(  �سراط النجاة، ج1، �س456.

)4(  تف�سيل ال�سريعة، م.�س، �س428
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اأماكن ال�سرب

وعلى الموؤدّب تفادياً للاأذى وال�سرر اأن يجتنب في ال�سرب الأماكن الموؤذية 

كالراأ�س والوجه وغيرهما، وي�سرب في اأماكن ل توؤدي اإلى اإلحاق ال�سرر والأذى 

عادة كباطن اليد مثلًا.

هل التاأديب بال�سرب واجب على الم�ؤدِّب اأم جائز؟

في  التاأديب  يجب  هل  التالي:  ال�سوؤال  ال�سياق  هذا  في  الفقهاء  بع�س  طرح 

موارده اأم ل؟

وفي الجواب عن ال�سوؤال، ميزوا بين حالتين:

الأولى: اأن يكون مورد التربية للطفل هو الآداب العامة والتخلفات العادية،  1 -

فتكون التربية بالعقوبة البدنية جائزة ل واجبة.

وهنا  ذاتاً.  ال�سرعية  المحرمات  هو  التاأديب  ميدان  يكون  اأن  والثانية:  2 -

فر�س الفقهاء �سورتين:

أ- الأولى: اأن يترتب الف�ساد على ترك تاأديب الطفل، فيكون التاأديب واجباً 

ل جائزاً.

 . ب- 
(((

والثانية: اأن ل يترتب الف�ساد على ترك التاأديب فيكون جائزاً

قال الأردبيلي في تتمة كلامه ال�سابق: »...ويمكن كراهة الترك - ترك التاأديب 

المحرمات  اإلى   - والمملوك  الطفل  اأي   - اإلى وقوعهما  انجر  اإذا  بل تحريمه   -

.
(((

وت�سيعهما«

)1(  يراجع: درا�سات في ولية الفقيه، ج2، �س360. ونظام الحكم في الإ�سلام، �س316.

)2(  مجمع الفائدة، م.�س.
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وقال �ساحب الجواهر: »ولعل حملها - اأي الروايات المختلفة - على تفاوت 

مراتب التعزير والتاأديب المختلف زماناً ومكاناً وفعلًا وقابلية اأولى. كل ذلك مع 

عدم تنقيح اأ�سل وجوب التاأديب، والظاهر اأنه كذلك مع فر�س ترتب الف�ساد على 

تركه، وقد ورد الأمر بالتاأديب، نعم، قد يرجح العفو لو تعلق الأمر بحق ال�سيد 

كما وقع من الإمام العفو بعد اأن عاهد على التاأديب معللًا ذلك باأن العفو اأح�سن. 

المرجوحية �سرورة  ولكن على جهة  الزيادة  في  الجواز  ينقحوا وجه  لم  واأي�ساً 

اأنه بعد اأن كان مقدار ذلك راجعاً اإليه، فمع فر�س توقف الأدب عليها ل يجوز له 

.
(((

تركها اإذا وجب، واإذا لم يتوقف لم يجز له فعلها »

وقال ال�سيخ المنتظري: »بل ان�سرافها  - اأي بع�س الروايات - اأي�ساً عن �سورة 

ارتكاب ال�سبي المميّز لواحدة منها كاللواط وال�سرقة ونحوهما، اإِذ الظاهر اأن 

ل  العادية  التخلفات  هو  التاأديب  فمورد   . التاأديب  ل  التعزير  هو  حينئذ  الثابت 

ال�سرعية ول �سيما الفظيعة منها، فتدبّر . وهل يجب التاأديب في موارده اأم ل ؟ 

فنقول: اإنِ ح�سرنا مورده في التخلفات العادية كما هو الظاهر فلا وجه للوجوب، 

واإِن قلنا بكونه اأعم منها ومن بع�س المحرمات ال�سرعية ذاتاً ففيه تف�سيل: فاإن 

 .
(((

ترتب الف�ساد على تركه وجب واإِلّ فلا«

مبداأ العفو

وبما اأن التاأديب جائز في بع�س الموارد، فيقارن بين ال�سالح والأ�سلح، فاإن 

»واأما  قال:   Q علي  الإمام  عن  الطفل،  عن  الموؤدب  عفا  اأ�سلح  العفو  كان 

الرخ�سة التي �ساحبها فيها بالخيار فاإن الله تعالى رخ�س اأن يعاقب العبد على 

)1(  جواهر الكلام، ج41، �س446-445.

)2(  درا�سات في ولية الفقيه، ج2، �س360 . ونظام الحكم في الإ�سلام، �س316.
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، وهذا هو فيه بالخيار فاإن 
ظلمه فقال الله تعالى: )ھ  ھ  ے  ے()))

 .
(((

�ساء عفا واإن �ساء عاقب«

قال المحقق الأردبيلي: »... في رواية اأنه Q حلف اأن ي�سرب غلامه ولم 

. وكذا التخفيف، وكذا في الولد، فاإنه 
(((

 فيه
(((

يفعل وعفا، وقال: العفو ل حنث

قد يظن الولي التاأديب باأقل واأكثر، وجوز الزيادة لزيادة الأدب، اأو ل�سرعته، وهنا 

اأي�سا قلته اأولى، وقد يكون عفوه اأي�ساً اأولى... والأولى ترك ال�سرب، وعلى تقديره 

.
(((

فالتخفيف، مهما اأمكن«

ا�ستعمال  فاإن  واجب،  ل  جائز  الموارد  بع�س  في  التاأديب  اأن  بما  والنتيجة: 

مبداأ العفو عن العقوبة خا�سع حينها لتزاحم الأغرا�س، فاإن كان العفو يوؤدي اإلى 

خلاف م�سلحة الطفل فالتاأديب بال�سرب اأولى، واإن كان العفو يوؤدي اإلى تحقيق 

ذات الغر�س الذي يحققه ال�سرب فالعفو اأولى.

بل ل يجوز ال�سرب حينها، لكون العفو و�سيلة للتاأديب، ومع القول باأن التاأديب 

يكون  ل  العفو  اأ�سلوب  وجود  فمع  النح�سارية  الحالة  في  ي�سرع  اإنما  بال�سرب 

التاأديب من باب الفرد النح�ساري فلا ي�سرع ا�ستعماله. 

)1(  ال�سورى:40. والآية: )ھ  ھ  ے  ےۓ  ۓ  ڭ   ڭ  ڭ  ڭ  ۇۇ  ۆ   ۆ    ۈ  ۈ(.

)2(  و�سائل ال�سيعة، ج28، �س373، ح34999.

)3(  حنث: الحنث هو مخالفة ما حلف عليه، وذلك بفعل ما حلف على اأن ل يفعله، اأو ترك ما حلف 

على فعله.

)4(  الرواية منقولة بالمعنى ل بالن�س. يراجع: الكافي، ج7، �س461. والرواية: عن نجية العطار، قال: 

 :Q اإلى مكة فاأمر غلامه ب�سيء فخالفه اإلى غيره. فقال اأبو جعفر Q سافرت مع اأبي جعفر�

والله لأ�سربنك يا غلام. قال نجية: فلم اأره �سربه، فقلت: جعلت فداك، اإنك حلفت لت�سربن غلامك، 

فلم اأرك �سربته! فقال Q: األي�س الله عزّ وجلّ يقول: )ئۈ  ئې  ئې  ئې(. البقرة:237..

)5(  مجمع الفائدة، ج13، �س180-179.
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مراعاة الفروق الفردية والمراحل العمرية والظروف البيئية

الروايات  اأي   - حملها  »ولعل  �سابقاً:  الجواهري  ال�سيخ  قول  من  وات�سح 

وفعلًا  ومكاناً  زماناً  المختلف  والتاأديب  التعزير  مراتب  تفاوت  على   - المختلفة 

. وقول المدني الكا�ساني: »... والختلاف في مقدار ال�سرب 
((( 

وقابلية اأولى...«

هذا  ولعل   ...« الكلبايكاني:  ال�سيد  قول  وكذلك   ،
(((

الموارد...« لختلاف  لعلَّه 

الختلاف - في الكمية في الروايات - محمول على المنا�سبات المختلفة والحالت 

والظروف المتفاوتة المتكاثرة، والملاك الكلي هو ما يتوقف عليه تاأديبه وتكميله 

مع مفروغية عدم جواز بلوغه الحد ال�سرعي. نعم ل يجوز التعدي عما يح�سل به 

، - ات�سح - اأنه ل بد من مراعاة الفروق الفردية بين 
(((

التاأديب، كثيراً اأو قليلًا«

الأطفال في التاأديب، كما ل بد من مراعاة اختلاف المراحل العمرية، ومراعاة 

نف�س حال الطفل من حيث الزمان والمكان ونوع ال�سلوك غير المرغوب فيه.

اإ�سارة اأخيرة: عدم ج�از �سرب الأطفال على بكائهم

بكاءهم  فاإن  بكائهم،  على  اأطفالكم  ت�سربوا  »ل  قال:   ،P الله  ر�سول  عن 

اأربعة اأ�سهر �سهادة اأن ل اإله اإل الله، واأربعة اأ�سهر ال�سلاة على النبي واآله، واأربعة 

.
(((

اأ�سهر الدعاء لوالديه«

)1(  جواهر الكلام، ج41، �س445.

)2(  كتاب الديات، م.�س، �س47.

)3(  الدر المن�سود، ج2، �س285.

)4(  ال�سدوق، التوحيد، �س364.
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المبحث الخام�ض

معايير تحديد ال�سلوك القبيح 

�سدوره من الطفل

من الأبحاث المهمة المتعلقة بمو�سوع الدرا�سة، البحث عن المعايير التي على 

اأو قبيحة و�سيئة بحق الأطفال  اإلى ح�سنة وجميلة  اأ�سا�سها يتم ت�سنيف الأفعال 

في الروؤية الإ�سلامية، بحيث يعتبر الأول مرغوباً فعله من الطفل، ويكون الثاني 

غير مرغوب من الطفل. وذلك لأن مبداأ العقاب هو المجازاة على الفعل ال�سيء، 

تحديد  يتم  اأ�سا�سها  على  التي  المعايير  على  ال�سوء  ت�سليط  اأهمية  تتاأكد  وعليه 

العقاب من�سجماً مع مبداأ ال�ستحقاق،  بالن�سبة للطفل حتى يكون  ال�سيء  الفعل 

واإل اإذا لم يتم تحديد جدول بالأفعال غير المرغوب فيها بالن�سبة للطفل ل يمكن 

تفريع العقاب، لأن العقاب فرع الفعل ال�سيء.

وقبل الحديث عن المعايير نتوقف عند نقطتين رئي�سيتين:

1- حق الطفل في الخطاأ.

تقدّم اأنه من الأحاديث المروية عن اأهل البيت R »عمد ال�سبي وخطاأه 

واحد«، وهذا موؤ�سر اإلى حق الطفل في الخطاأ، لكون وقوع الطفل في الخطاأ �سنة 

طبيعية في مراحل نموه، فما ن�سنفه نحن الرا�سدون في دائرة الخطاأ ل ي�سنفه 

الف�سل ال�سابع: العق�بة البدنية في تربية الطفل وفق الروؤية الإ�سلامية
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الطفل في مراحل طفولته الأولى كذلك، لعدم معرفته بمعنى ال�سواب والخطاأ، 

خ�سو�ساً في مرحلة ما دون التمييز، وعليه ل بد من« العتراف بحق الطفل في 

. فالطفل 
(((

ارتكاب الخطاأ، لأن هذا الأخير يعتبر اأن اأفعاله �سيئاً طبيعياً ومقبولً«

في طور الكت�ساف لذاته واكت�ساف المحيط من حوله، ومن الطبيعي اأن يقع في 

الخطاأ، فاإنه يتعلم من اأخطائه، فاإن ال�سد ل يظهر ح�سنه اإل ال�سد، ولكن ل بدّ 

مبا�سرة.  بحقه  البدنية  العقوبة  اإجراء  ل  له،  والإر�ساد  والتوجيه  الإ�سراف  من 

وهذا يعني منح الطفل وقتاً كافياً للتعلم من اأخطائه.

باأخطائه، وم�سارحة  المهم تربية الطفل على العتراف  اأنه من  اإلى  ونلفت 

نف�سه  في  الثقة  زرع  يتطلب  وهذا  فيه،  المرغوب  غير  بال�سلوك  باإتيانه  الأهل 

وعدم تخويفه منهم، واتخاذهم له �سديقاً، وقد اأ�سار جون لوك اإلى هذه الم�ساألة 

اأ�س�س الف�سيلة في نف�س الطفل... فاإن ال�سيء التالي  اأن تغر�س  حيث قال:« بعد 

غر�س حب الحقيقة في نف�سه، وجعله يف�سلها على النفاق والم�سالح، والعتراف 

.
(((

باأخطائه والعتذار عنها«

2- ب�سيرة الم�ؤدِّب بالخطاأ.

بما اأن العقاب هو اإجراء يتبع ال�سلوك غير المرغوب فيه، وياأتي تالياً للفعل 

ال�سيء والخاطئ، فاإن من النقاط المهمة وال�سرورية هو معرفة الموؤدّب بال�سلوك 

الح�سن،  من  بال�سيء  ومعرفته  فيه،  المرغوب  عن  وتمييزه  فيه  المرغوب  غير 

ب �سيئاً اأو قبيحاً قد يكون في واقع الأمر  وبالخطاأ من ال�سحيح، فما يظنه الموؤدِّ

بل  طبيعياً  اأمراً  واأخلاقية  ونف�سية  تربوية  نظر  وجهة  من  اأو  الدينية  الروؤية  في 

)1(  فوؤاد، فيليب، محاولة لإيجاد بدائل للعقاب البدني، �س22.

)2(  طه، الفكر التربوي المعا�سر، �س121.
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�سحيحاً، وهذا يقت�سي اأن يكون الموؤدّب �سواء اأكان اأباً اأم اأماً اأم معلّماً على وعي 

ل  اآخر  وبمعنى  بينهما،  والتمييز  والقبح  والح�سن  وال�سواب  بالخطاأ  وب�سيرة 

بد من تحديد مفهومنا عن الخطاأ، فلي�س معيار الخطاأ وميزانه هو ال�ستن�ساب 

يجعل من  اأن  ب  الموؤدِّ ولي�س من حق  الموؤدّب،  قبل  ال�سخ�سي من  وال�ستح�سان 

نف�سه معياراً لمعرفة الخطاأ، فاإن »الحق ل يعرف بالرجال، اعرف الحق تعرف 

بد  ل  والح�سن  والحق  ال�سواب  بل   ،Q علي  الإمام  عن  روي  كما   ،
(((

اأهله«

من اأن يكون لها معايير وا�سحة، وهذا يوؤدي اإلى نتيجة مفادها: اأنه ينبغي على 

ويوؤهلها  نف�سه  يطور  واأن  ال�سواب،  من  الخطاأ  تمييز  معايير  يتعلم  اأن  الموؤدّب 

ويتدرب على ذلك وي�ست�سير اأهل الخبرة والخت�سا�س.

ب( الذي ي�سدر الحكم على الطفل  وبعبارة مخت�سرة: ل بد لل�سخ�س )الموؤدِّ

باأنه قام بفعل غير مرغوب فيه اأن يكون موؤهلًا لإ�سدار مثل هذا الحكم، وبالتالي 

المعاقبة عليه.

والموؤهلية لها خ�سائ�س ومميزات، وهي:

- اأولً: المعرفة بمعايير تمييز الخطاأ من ال�سواب.

- وثانياً: المعرفة بانطباق المعيار المفهومي على الم�سداق الخارجي الذي 

هو �سلوك الطفل )اأ( اأو )ب(. 

- وثالثاً: المعرفة باأ�سلوب التاأديب على كل خطاأ. 

ب الطلاع على بدائل العقوبة البدنية، وا�ستنفادها  وهذا كله، ي�ستلزم من الموؤدِّ

جميعها، قبل النتقال اإلى مرحلة اإجراء اأ�سلوب العقوبة البدنية.

)1(  ابن طاوو�س، علي بن مو�سى، الطرائف في معرفة مذاهب الطوائف، �س136. مطبعة الخيام، قم، 

ط1، 1399هـ.
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وبالعودة اإلى م�ساألة المعايير، �سنتعر�س اإلى ثلاثة معايير رئي�سية، هي:

المعيار الأول: معيار الح�سن والقبح العقليين اأو العقلائيين

تحدث علماء الأخلاق الإ�سلاميون عن الح�سن والقبح العقليين اأو العقلائيين 

 - على اأ�سا�س اأنهما يمثلان القاعدة التي 
(((

- على الختلاف المبنائي في ذلك

ينطلق منها ت�سنيف القيم وبالتالي التربية عليها والتخلق بها.

وقبل الدخول في عر�س النظرية نتوقف عند بيان معاني الح�سن والقبح.

وقد ذكروا اأن للح�سن والقبح اأربعة معانٍ:

للطبع،  الملائمة  بمعنى  الح�سن  والمنافرة(:  )الملائمة  الأول  المعنى   -1

والقبح بمعنى المنافرة للطبع. فالفعل يو�سف بالح�سن فيما لو كان ملائماً للنف�س 

الب�سرية بمعنى اأنه يوجب التذاذها، كالرائحة العطرة والمنظر الجميل والطعم 

ال�سهي...، ويو�سف بالقبح فيما لو كان منافراً لمقت�سى الطبع اأي موجباً لعدم 

تلذذ النف�س، كالرائحة الكريهة والدواء المر وغيرهما...

وهذا المعنى يختلف باختلاف الطبائع والأ�سخا�س والمراحل العمرية، ولي�س 

له معيار محدد. كما اأن الح�سن والقبح بهذا المعنى لي�سا اأمرين قابلين للتعليم 

والتعلم والتربية والتاأديب لأنهما اأمران قهريان للنف�س، كما اأنه ل يترتب عليهما 

الذم واللوم والعقاب.

2- المعنى الثاني )الم�سلحة والمف�سدة(: الح�سن بمعنى الم�سلحة الواقعية 

في ذات الفعل بما هو هو، والقبح بمعنى المف�سدة الواقعية بذات الفعل بما هو هو، 

)1(  يراجع: عجمي، حجية العلم، �س 55 وما بعد.
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والح�سن والقبح بمعنى الم�سلحة والمف�سدة هما ما ذكر علماء العقيدة وال�سريعة 

مفاده:  عاماً  قانوناً  اأ�س�سوا  حيث  لها،  تابعة  الإ�سلامية  الت�سريعات  اأن  الإمامية 

اإدراك هذه الم�سالح  اأن الأحكام تابعة للم�سالح والمفا�سد في متعلقاتها، واأن 

فر�س  على  الإن�سان  اأما  تعالى،  بالله  منح�سر  كلي  بنحو  الواقعية  والمفا�سد 

اإدراكها لهما فذلك على نحو جزئي، وقررّوا اأن الح�سن والقبح بمعنى الم�سلحة 

بهما،  للاإن�سان  ال�سرعية ل علاقة  الأحكام  �سل�سلة علل  الواقعين في  والمف�سدة 

بمعنى اأنه لي�س م�سوؤولً عنهما ول موؤاخذاً بهما.

3- المعنى الثالث )الكمال والنق�س(: الح�سن بمعنى الكمال، والقبح بمعنى 

النق�س. فالقيم الموجِبة تو�سف بالح�سن بمعنى اأنها كمال للنف�س الب�سرية، مثل: 

العلم، الكرم، ال�سجاعة،...

والقيم ال�سالبة تو�سف بالقبح بمعنى اأنها نق�س للنف�س الب�سرية، مثل: الجهل، 

البخل، الجبن...

والح�سن والقبح بهذا المعنى من الأمور الذاتية في القيم، اأي اأنهما من الأمور 

الواقعية القائمة في القيم والأفعال. وعليه القوة المدرِكة لكون هذه القيمة كمالً 

اأو نق�ساً هي العقل النظري، لأن العقل النظري من �ساأنه اأن يدرك الأمور الواقعية 

نق�ساً  والجهل  كمالً  العلم  كون  عن  يك�سف  الذي  هو  الإن�سان  فعقل  وكمالتها، 

بالن�سبة للنف�س الب�سرية

النف�س  باأن الله جبل  يتعلق  الإمام الخميني فيما  راأي  اإلى  اأ�سرنا �سابقاً  وقد 

الب�سرية على فطرة ع�سق الكمال والنفور من النق�س، فهذه القيم مطلوبة للنف�س 

باأ�سل الخلقة، فالنف�س تتحرك بالفطرة نحو القيم الكمالية وتنفر باأ�سل الخلقة 

عن القيم ال�سالبة.
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ول �سك اأن الح�سن والقبح بهذا المعنى، هما كمال لمطلق النف�س الب�سرية، اأي 

حتى نف�س الطفل تعتبر هذه القيم الموجبة والح�سنة كمالً بالن�سبة لها، والقيم 

ال�سالبة والقبيحة نق�ساً بالن�سبة لها.

لأن القيم بهذا المعنى هي �سرورية، دائمة، كلية، ثابتة، ل تختلف باختلاف 

الزمان والمكان والأفراد والأعمار.

وبناء عليه: اإن تربية الطفل على التحلي بالقيم الكمالية والتحرك نحو فعلها، 

الطفولة  مقت�سى طبيعة  مع  متناغماً  يكون  وتركها،  ال�سالبة  القيم  والتخلي عن 

ومن�سجماً معها، لكون نف�س الطفل مجبولة على حب الكمال والنفور من النق�س، 

فتكون نف�س الطفل اأكثر تقبلًا للكمال لأنه مقت�سى طبيعة الطفولة، وهذا بخلاف 

الراأي القائل باأن طبيعة الطفل اأكثر ا�ستعداداً للاأخلاق الذميمة وميلًا نحو القيم 

.
(((

ال�سالبة ب�سبب ما في طبيعته من النق�سان والحاجة

العملية  اأهمية  يوؤكد  فكلاهما  الثانية،  اأو  الأولى  النظر  وجهة  تبنينا  و�سواء 

التربوية، وهذا هو الغر�س المهم.

الطفل  من  ال�سادر  الفعل  يكون  والقبح،  للح�سن  المعنى  هذا  من  وانطلاقاً 

المتناغم مع القيم الكمالية مرغوباً فيه، والفعل ال�سادر عنه المن�سجم مع القيم 

ال�سالبة غير مرغوب فيه.

المعنى ب�سدورهما من الطفل ل يترتب عليهما ثواب  والح�سن والقبح بهذا 

بالمعنى  اللوم  اأي  بالنق�س،  التو�سيف  اأو  بالكمال  التو�سيف  بمعنى  اإل  وعقاب 

الذي ذكرناه �سابقاً.

)1(  يراجع: اأخلاق نا�سري، �س280.
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فعله  ينبغي  ما  بمعنى  الح�سن  والترك(:  الفعل  )انبغاء  الرابع  والمعنى   -4

بحيث ي�ستحق الفاعل المختار المدح من قبل العقلاء، والقبح بمعنى ما ل ينبغي 

المعنيان  وهذان  العقلاء.  قبل  من  الذم  المختار  الفاعل  ي�ستحق  بحيث  فعله 

للح�سن والقبح هما ما وقع الختلاف حولهما بين المذاهب العقائدية الإ�سلامية 

نفاهما  من  ومنهم  ع�سرية،  الإثني  كالإمامية  اأثبتهما  من  فمنهم  المختلفة، 

كالأ�ساعرة من اأهل ال�سنة وغيرهم حيث اآمنوا بقاعدة الح�سن والقبح ال�سرعيين 

واأنكروا وجود ح�سن وقبح مدركين بنحو م�ستقل من قبل العقلاء قبل ورود ال�سرع 

بهما.

واأتباع مدر�سة اأهل البيت مع اعتقادهم بثبوت الح�سن والقبح بهذا المعنى، 

ذوات  في  واقعيان  اأمران  اأنهما  من  والقبح،  الح�سن  ماهية  تف�سير  في  اختلفوا 

الأفعال كما هو مذهب ال�سيد الخوئي وال�سيد محمد باقر ال�سدر، اأم اأنهما من 

العتبارات العقلائية التي اتفقت اآراء العقلاء بما هم عقلاء عليها كما هو مذهب 

ال�سيخ الأ�سفهاني وال�سيد الطباطبائي وال�سيخ المظفر.

اأق�سام الح�سن والقبح العقليين

ثلاثة  اإلى  الرابع  بالمعنى  والقبحَ  الح�سنَ  وال�سريعة  العقيدة  علماء  ق�سم 

اأق�سام:

اأي  الظلم.  وقبح  العدل  كح�سن  الذاتيين،  والقبح  الح�سن  الأول:  الق�سم   -1

اأن يكون عنوان الفعل بحد ذاته علة تامة للات�ساف بالح�سن اأو القبح بحيث ل 

ينقلب عن تلك ال�سفة مهما عر�س عليه من عناوين اأخرى.

2- الثاني: الح�سن والقبح القت�سائيين، كح�سن ال�سدق، وقبح الكذب. 

الف�سل ال�سابع: العق�بة البدنية في تربية الطفل وفق الروؤية الإ�سلامية
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اأي اأن يكون عنوان الفعل فيه اقت�ساء الت�ساف بالح�سن اأو القبح، ولكن قد 

اأو يزاحمه  يعر�س عليه عنوان اآخر، فاإما اأن يخرجه عن ح�سنه اإلى القبح، 

اإف�ساء  اإلى  اأدى  اإذا  اأنه  اإل  المهم. فال�سدق ينبغي فعله،  الأهم على  فيقدم 

اأو الت�سبيب باعتقال الموؤمن وقتله من قبل العدو،  معلومات �سرية للمقاومة 

ل ينبغي فعله، وكذلك الكذب ل ينبغي فعله اإل في مورد اإ�سلاح ذات البين 

مثلًا.

3- والثالث: الح�سن والقبح العر�سيين، اأي اأن يكون عنوان الفعل بحد نف�سه 

ل يت�سف بح�سن ول بقبح، واإنما يو�سف بذلك بلحاظ ما يترتب عليه من اأهداف 

اإلى  الغاية  �سراية ح�سن  باب  من  ح�سناً  يكون  غايته ح�سنة  كانت  فاإن  وغايات، 

الفعل، واإن كانت غايته قبيحة يكون قبيحاً. 

وبناء عليه، فاإن المدح والذم على هذه القيم من الح�سن والقبح متوقف على 

اأولً، واختيارية الفعل بالإرادة الحرة ثانياً، ولذلك تكون  اإدراك الح�سن والقبح 

العقوبة على ترك الح�سن وفعل القبيح بهذا المعنى مرتبطة بالتمييز والإدراك 

للح�سن والقبح، فاإن قام الطفلُ المميز بالفعل القبيح فاإنه ي�ستحق العقاب بمعنى 

الذم واللوم والعتاب والتاأنيب والتوبيخ.

المدح  بمعنى  الثواب  ي�ستحق  فاإنه  الح�سن  بالفعل  المميز  الطفل  قام  واإن 

والتحفيز والت�سجيع.

حكم العقلاء بح�سن تاأديب الطفل بال�سرب

اأما العقاب بمعنى �سرب الطفل للتاأديب في حال فعل القبيح، فهو في نظر 

العقلاء ما لم يوجب الأذى وال�سرر في ج�سد الطفل ونف�سه، �سلوك ح�سن ينبغي 
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فعله، وعليه يكون �سرب الطفل المميز بنظر العقلاء على الفعل القبيح للتاأديب 

عملًا ح�سناً موجباً لمدح الفاعل ل لذمه، ولكن بما اأن ال�سرب يت�سف بالح�سن 

بل  ح�سناً  يكون  ل  وال�سرر  كالأذى  اآخر  عنوان  زاحمه  فاإن  عليه،  بعنوان طارئ 

يكون ال�سرب قبيحاً.

الطفل  �سرب  طرحوا  وال�سريعة  والأخلاق  العقيدة  علماء  اأن  نلاحظ  لهذا 

فاإن  والتربية  للتاأديب  الطفل  �سرب  كان  فاإن  الثالث،  الق�سم  هذا  على  كمثال 

ذلك،  على  فاعله  يمدحون  بحيث  فعله  انبغاء  بمعنى  بح�سنه،  يحكمون  العقلاء 

واإن كان ال�سرب للغ�سب والت�سفي والنتقام من الطفل فاإن العقلاء يقبحون هذا 

.
(((

الفعل ويذمون فاعله

يقول ال�سيخ محمد طاهر اآل ال�سيخ را�سي: »اإن العقل الحاكم بح�سن �سرب 

اليتيم للتاأديب يحكم باأن ال�سرب الح�سن لليتيم هو الماأتي به بق�سد التاأديب ل 

مطلق ال�سرب، فما لم يق�سد بال�سرب لليتيم عنوان التاأديب: بمعنى اأن ل ياأتي 

ب�سرب اليتيم بداعي تاأديبه، فما لم يكن ال�سرب حينئذ معنوناً بكونه للتاأديب ل 

يقع ال�سرب ح�سناً بل يقع قبيحاً محرماً، فاإن �سرب اليتيم لغير تاأديبه ظلم له 

 .
(((

وعدوان عليه فهو قبيح ومحرم«

)1(  يراجع: المظفر، محمد ر�سا، اأ�سول الفقه، ج1، �س199. موؤ�س�سة الأعلمي للمطبوعات، بيروت، 

ط2، 1410هـ-1990م. و الأ�سفهاني، محمد ح�سين، نهاية الدراية في �سرح الكفاية، ج4، �س97. 

تحقيق اأبو الح�سن القائمي، موؤ�س�سة اآل البيت لإحياء التراث، بيروت، ط1، 1418هـ -1998م.

اآل ال�سيخ را�سي، محمد طاهر، بداية الو�سول في �سرح كفاية الأ�سول، ج2، �س177. ت�سحيح    )2(

محمد عبد الحكيم المو�سوي البكاء، مطبعة �ستاره، ط1، 1425هـ -2004م. 

      ويقول القزويني، علي المو�سوي، تعليقة على معالم الأ�سول، تحقيق علي العلوي القزويني، موؤ�س�سة 

الن�سر الإ�سلامي، ط1، 1422ه، ج3، �س760-761: »...اإل اإذا كانت الجهة بنف�سها مو�سوعاً للحكم 

ومورداً للح�سن والقبح، ل من�ساأ للحكم وعلة للح�سن والقبح كما في �سرب اليتيم للتاأديب والتعذيب، 

فاإن مو�سوع الحكمين في الحقيقة هو التاأديب والتعذيب �سرورة اأن تاأديبه ح�سن ذاتاً وتعذيبه قبيح 

الف�سل ال�سابع: العق�بة البدنية في تربية الطفل وفق الروؤية الإ�سلامية
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بنف�سها  الجهة  كانت  اإذا  »...اإل  القزويني:  المو�سوي  علي  ال�سيد  ويقول 

والقبح  للح�سن  وعلة  للحكم  من�ساأ  ل  والقبح،  للح�سن  ومورداً  للحكم  مو�سوعاً 

كما في �سرب اليتيم للتاأديب والتعذيب، فاإن مو�سوع الحكمين في الحقيقة هو 

التاأديب والتعذيب �سرورة اأن تاأديبه ح�سن ذاتاً وتعذيبه قبيح اأ�سلًا، غايته اأن 

ال�سرب قد يرد في مو�سع التاأديب فيكون ح�سناً ماأموراً به، وقد يرد في محل 

.
(((

التعذيب فيكون قبيحاً منهياً عنه«

وفي الخلا�سة من وجهة نظر عقلية وعقلائية، ينبغي تربية الطفل وتاأديبه على 

التحلي بالقيم الأخلاقية الإن�سانية الم�ستركة التي تعتبر كمالً في تكوين �سخ�سية 

الطفل، والتخلي عن القيم ال�سالبة التي تعتبر نق�ساً في ت�سكيل �سخ�سية الطفل. 

وترك  الح�سنة  الأعمال  فعل  المميز  الطفل  على  ينبغي  باأنه  يحكمون  والعقلاء 

الأعمال القبيحة، واأنه م�ستحق للعقاب على الأولى وم�ستحق للثواب على الثانية.

والتاأديب  التربوية  العملية  في  ال�سرب  اأو  واللوم  بالذم  الطفل  عقاب  فمبداأ 

العملي عند فلا�سفة  العقل  به  قيمي يحكم  اأخلاقي  والتعليم، هو مبداأ عقلائي 

الأخلاق الإ�سلاميين.

وبعبارة اأخرى: هناك علاقة وثيقة بين الم�سوؤولية والجزاء، فبما اأن العقلاء 

يحكمون بح�سن الفعل بحق الطفل المميز، فاإن الم�سوؤولية تقت�سي دخول الفعل 

في  ذلك  على  يمدح  بنحو  يفعله  اأن  منه  يح�سن  بحيث  الطفل  ذمة  في  الح�سن 

نظر العقلاء، واأي�ساً يحكمون بقبح �سدور الفعل ال�سيء عن الطفل، بنحو يذم 

محل  في  يرد  وقد  به،  ماأموراً  ح�سناً  فيكون  التاأديب  مو�سع  في  يرد  قد  ال�سرب  اأن  غايته  اأ�سلًا، 

التعذيب فيكون قبيحاً منهياً عنه«.

)1(  القزويني، علي المو�سوي، تعليقة على معالم الأ�سول، تحقيق علي العلوي القزويني، ج3، �س760-

761. موؤ�س�سة الن�سر الإ�سلامي، ط1، 1422ه.

=
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الأفعال والتحلي بها،  القيام ببع�س  على فعله في نظرهم. فالطفل م�سوؤول عن 

وم�سوؤول عن ترك بع�س الأفعال والتخلي عنها.

فيه،  المرغوب  ال�سلوك  عنه  و�سدر  الح�سنة  الأفعال  الطفل  فعل  اإن  وعليه 

يجازى بالمدح والثواب، واإن فعل القبيح يجازى بالذم والعقاب.

الأخلاق  علماء  نظر  في  وال�سالبة  الإيجابية  القيم  اإلى  بالن�سبة  هذا 

الم�سلمين.

اآراء بع�ض الفلا�سفة الم�سلمين:

وعلى �سوء المبنى المتقدم في بيان معنى الح�سن والقبح نعر�س اآراء بع�س 

فلا�سفة الأخلاق الم�سلمين.

يعتبر ابن �سينا اأنه من ال�سروري البدء بتهذيب الطفل وتعويده الخ�سال 

من النظام قبل اأن تر�سخ فيه العادات المذمومة التي ي�سعب اإزالتها اإذا ما 

تمكنت في نف�س الطفل. اأما اإذا اقت�ست ال�سرورة اللتجاء اإلى العقاب، فاإنه 

ينبغي مراعاة منتهى الحيطة والحذر، فلا يوؤخذ الوليد اأولً بالعنف، واإنما 

ي�ستدعه  ما  اأو  العبو�س  ي�ستخدم  وتارة  بالرهبة،  الرغبة  تمزج  ثم  بالتلطف 

كل  وفق  وذلك  التاأنيب  من  اأجدى  والت�سجيع  المديح  يكون  وتارة  التاأنيب، 

حالة. ولكن اإذا اأ�سبح من ال�سروري اللتجاء اإلى ال�سرب، ينبغي اأن ل يتردد 

ال�سربات  يعد  ال�سبي  فاإن  الأولى موجعة،  ال�سربات  تكون  اأن  المربي على 

كلها هينة، وينظر اإلى العقاب نظرة ا�ستخفاف، ولكن اللتجاء اإلى ال�سرب 

.
(((

ل يكون اإل بعد التهديد والوعيد وتو�سط ال�سفعاء لإحداث الأثر المطلوب

)1(  يراجع: التربية الإ�سلامية وفلا�سفتها، �س143-142.

الف�سل ال�سابع: العق�بة البدنية في تربية الطفل وفق الروؤية الإ�سلامية
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يقول ابن �سينا: » اإذا ا�سطر المربي اإلى اللتجاء للعقوبة وجب عليه اأن يحتاط 

بال�سدة  المعاقَب  يعامل  األ  وينبغي  تحديدها،  في  الحكمة  ويتخذ  الحيطة،  كل 

والتخويف  تارة  الترغيب  معه  وي�ستعمل  واللطف،  باللين  بل  البدء،  في  والعنف 

تارة اأخرى، وي�ستخدم العبو�س والتوبيخ والتاأنيب اإذا اقت�سى الأمر، واأحياناً يكون 

.
(((

الن�سح والت�سجيع اأجدى في الإ�سلاح من التويبخ والتاأنيب«

ويقول ابن �سينا: »ينبغي لغُنم ال�سبي اأن يجنّب مقابح الأخلاق، وينكب عنه 

معايب العادات، بالترهيب والترغيب، والإينا�س والإيحا�س، والإعرا�س والإقبال، 

وبالحمد مرة وبالتوبيخ مرة اأخرى، ما كان كافياً، فاإن احتاج اإلى ال�ستعانة باليد 

ل يحجم عنه، وليكن اأول ال�سرب موجعاً كما اأ�سار الحكماء قبل، بعد الإرهاب 

�ساء ظن  موجعة،  كانت  اإن  الأولى  ال�سربة  فاإن  ال�سفعاء.  اإعداد  وبعد  ال�سديد، 

(((
ال�سبي بما بعدها، وا�ستدّ منها خوفه...«.

ويقول ابن م�سكويه: »ثم يمدح - الطفل - بكل ما يظهر منه من خلق جميل 

وفعل ح�سن ويكرم عليه، فاإن خالف في بع�س الأوقات فالأولى اأن ل يوبخ عليه، 

ول يكا�سف باأنه اأقدم عليه بل يتغافل عنه تغافل من ل يخطر بباله اأنه قد تجا�سر 

اأتاه ويحذر من  على مثله ول همّ به،... فاإن عاد فليوبخ �سراً، وليعظم عنده ما 

معاودته، فاإنك اإن عودته التوبيخ والمكا�سفة حملته على الوقاحة وحر�سته على 

.
(((

المعاودة ما كان ا�ستقبحه«

ويقول ن�سير الدين الطو�سي: » عندما تتم اأيام ر�ساعه يجب الن�سغال بتاأديبه 

)1(  انظر: ابن �سينا، الح�سين بن عبد الله، كتاب ال�سيا�سة، �س75، ن�سر لوي�س معلوف، 1906م.

)2(  ابن �سينا، ال�سيا�سة، �س252. نقلًا عن: الفندي، عبد ال�سلام عطوة، تربية الطفل في الإ�سلام 

اأ�س�س واأ�ساليب، �س330. دار الم�سيرة، عمان، ط1، 1434هـ-2013م.

)3(  تهذيب الأخلاق، م.�س، �س70.

����� �����.indd   316 10/19/14   4:11:10 PM



317

وتدريبه على الأخلاق الفا�سلة قبل اأن يتعود على الأخلاق الفا�سدة، اإذ يكون الطفل 

النق�سان  ب�سبب ما في طبيعته من  الذميمة  واأكثر ميلًا للاأخلاق  لها،  م�ستعداً 

بالمواظبة  ويرغّب  و�سعائره،  الدين  �سنن  بعدئذ  يعلم  اأن  وينبغي  والحاجة... 

عليها، ويعاقب على المتناع عنها، ويمدح الأخيار اأمامه، ويذم الأ�سرار، ويمدح 

هو اإذا �سدر عنه فعل جميل، ويوبخ اإذا �سدر عنه اأقل فعل قبيح... وينبغي زجره 

والن�سوء  النمو  بدء  في  الطفل  يرتكب  ما  فكثيراً  ال�سيئة،  والآداب  الأفعال  على 

ويكون  ويلحّ  وينمّ  ويح�سد  وي�سرق  يكذب  الأحيان  اأغلب  في  فهو  قبيحة،  اأفعالً 

ف�سولياً، وي�سر ويكيد لنف�سه وللاآخرين، ويتخل�س من ذلك بعد التاأديب والر�سد 

والتجارب... ويجب مدحه واإكرامه على كل خلق ح�سن ي�سدر عنه، وعدم توبيخه 

 ... وا�سحاً،  القبائح  على  الإقدام  كان  اإن  ذلك  يخالف  ما  على  علانية  ولومه 

وينبغي توبيخه �سراً والمبالغة في تقبيح ذلك الفعل والتحذير من معاودته، ولكن 

يجب الحتراز من تكرار التوبيخ...

وتخريج  الأخلاق  بالتدريب على  مت�سلعاً  ورعاً  معلمه عاقلًا  يكون  اأن  ويجب 

اأن   - الطفل  على   - وعليه   والهيبة...  والوقار  القول  بعذوبة  م�سهوراً  الأطفال، 

ر من ال�ستغاثة وطلب ال�سفاعة عندما يقوم المعلم ب�سربه للتاأديب والتعليم،  يُحذَّ

ثانياً،  وموؤلماً  اأولً،  قليلًا  ال�سرب  يكون  اأن  وينبغي  ال�سعفاء،  فعل  فاإن ذلك هو 

 .
(((

ليعتبر منه، ول يتجراأ على التكرار...«

المعيار الثاني: الح�سن والقبح ال�سرعيين 

ذكر الفقهاء اأن مو�سوع علم الفقه هو فعل المكلف، وق�سموا الأفعال بلحاظ 

الأحكام اإلى خم�سة:

)1(  اأخلاق نا�سري، �س284-280.

الف�سل ال�سابع: العق�بة البدنية في تربية الطفل وفق الروؤية الإ�سلامية

����� �����.indd   317 10/19/14   4:11:10 PM



1- الواجب.

2- الحرام.

3- الم�ستحب.

4- المكروه.

5- المباح.

الطفل  اأما  المكلفين،  باأفعال  متعلق  الأفعال  على  العناوين  بهذه  والحكم 

قلم  رفع  لأن   ،  - والحرمة  الوجوب   - اإلزامي منها  باأي عنوان  يو�سف  ففعله ل 

كال�ستحباب  اإلزامي  غير  بحكم  فعله  و�سف  اأما  عنه،  الإلزام  اأ�سقط  التكليف 

والكراهة والإباحة، فهو مبتنٍ على القول باأن الواجبات في حق الطفل م�ستحبات، 

والمحرمات مكروهات، اأي اأن الأحكام التكليفية في حق الطفل ثلاثة: الم�ستحب 

.
(((

والمكروه والمباح

هذا من ناحية الإلزام ال�سرعي، وذلك ل يعني التهاون والت�سامح مع الطفل 

�سابقاً، في  ات�سح  تقدير كما  اأقل  المحرمات على  الكبائر من  بفعل  يتعلق  فيما 

الم�ساألة  بهذه  اهتم  الإ�سلامي  الم�سرّع  اأن  نرى  لذا  العمرية،  مراحله  مختلف 

اهتماماً �سديداً اإلى درجة منع فيها الوالدين من المعا�سرة الجن�سية في غرفة 

الطفل  في  الزنا  يورث  مما  لأن ذلك  اإليهما  ينظر  المهد  في  فيها طفل  يتواجد 

اأقلها  اإبعاده عن الحرام -  ، وهذا يظهر اأهمية بدء عملية التربية في 
(((

الناظر

الكبائر الم�ستقبحة - من المرحلة العمرية الأولى للطفولة، فلا يعطى الطفل خمراً 

)1(  يراجع:البجنوردي، القواعد الفقهية، ج4، �س109 وما بعد. 

)2(  يراجع: عجمي، حياتنا الجن�سية، �س641.
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لي�سربه، اأو يترك لي�ساهد الأفلام الجن�سية بذريعة كونه ل يدرك ول يفهم،... مع 

التنبيه اإلى اأن العمل على اإبعاده عن الحرام ل يعني م�سروعية معاقبته عليه، اإنما 

الإبعاد بمعنى المراقبة والإ�سراف والتوجيه والإر�ساد.

اأما بالن�سبة لإلزامه اأدباً ببع�س الواجبات كال�سلاة وال�سوم، فقد مر الحديث 

عنه �سابقاً.

�سن  المحرمات من  البتعاد عن  وتربيته على  الطفل  تاأديب  بد من  ل  فاإذاً: 

اأنه هل ي�سرع معاقبة الطفل على ارتكابه  اأما نقطة تمركز البحث، من  مبكرة، 

للمحرمات ال�سرعية مع رفع قلم الإلزام والموؤاخذة عنه؟ واإن كان ذلك م�سروعاً 

فما هو نوع العقاب؟ ومن المعاقِب؟ وما هي �سروطه و�سوابطه؟ فقد تمت الإجابة 

عنها �سابقاً. 

لكن ن�سيف في هذا المبحث نقطة جديرة بالهتمام، عن قاعدة فقهية 

 وغيره، يمكن 
(((

مهمة اأ�س�سها بع�س الفقهاء كال�سيد محمد كاظم اليزدي

ال�ستفادة منها في تاأديب الطفل ومنعه عن بع�س الأفعال المحرمة التي 

قد ت�سدر عنه، والقاعدة هي: » اأن حرمة الفعل اإذا كانت م�سددة بحيث 

علم كراهية وقوعه لل�سارع على كل تقدير حتى ولو من القا�سرين كالزنا 

والقتل بل و�سرب الخمر اأي�ساً وجب على المكلفين �سدّ طريق تحققه في 

 .
(((

الخارج والمنع من وقوعه باأي طريق كان«

يقول ال�سيد اأبو القا�سم الخوئي: »اإنّ ما علم مبغو�سية وقوعه في الخارج من 

)1(  يراجع: اليزدي، محمد كاظم، حا�سية المكا�سب، ج1، �س8. )ط.ح(، موؤ�س�سة ا�سماعيليان، قم، 

1378هـ.

)2(  المباني في �سرح العروة الوثقى، كتاب النكاح، ج1، �س 122 .
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ال�سارع المقد�س على كل تقدير، بحيث ل يفرق الحال بين اأن يكون مرتكبه بالغاً 

اأو غير بالغ، كالزنا و�سرب الخمر واللواط ونحوها يجب على المكلفين المنع من 

.
(((

تحققه و�سد الطريق اإليه وقطع ال�سبيل على فاعله قولً وفعلًا«

ويقول ال�سيد محمد �سادق الروحاني: »بع�س المحرمات التي علم من ال�سارع 

منه،  ي�سدر  من  اإلى  نظر  غير  من  الخارج  في  بوجوده  ير�سى  ل  اأنه  الأقد�س 

ك�سرب الخمر، واللواط، وقتل النف�س، يمنع عنها ال�سبي، ل للنهي عن المنكر، 

.
(((

بل لوجوب المنع عن وجود تلك المعا�سي في الخارج«

وعليه: بناء على هذا الراأي الفقهي، لو انح�سر طريق منع الطفل عن اإتيان 

بتاأديبه  والقتل  الخمر  وال�سرقة و�سرب  واللواط  ال�سيئة كالزنا  الأفعال  مثل هذه 

الولي  غير  على  وجب  بل  بال�سرب،  تاأديبه  ال�سرعي  الولي  على  وجب  بال�سرب 

ال�سرعي تاأديبه بال�سرب بمقدار ما يوجب المنع، لكون الوجوب متعلقاً في مثل 

هذه الأفعال بالمكلفين ل بالولي ال�سرعي، ولكن اللجوء اإلى الولي ال�سرعي ي�سد 

باب الهرج والمرج.

وعلى كل حال، قد يقال اإن هذا لي�س من باب التربية والتاأديب، بل من باب 

�سد ال�سبيل اإلى الف�ساد في المجتمع، ولكن هذا يعتبر جزءاً من تمهيد الأر�سية 

لت�سامي المتربي وتكامله، والذي هو جزء اأ�سا�سي من اأركان عملية التربية.

المعيار الثالث: القيم الجتماعية والآداب الإن�سانية

ات�سح اأنه من المعايير التي ي�ستند اإليها الفقهاء في الحكم على فعل الطفل 

)1(  م.ن، �س71-70.

)2(  الروحاني، محمد �سادق، فقه ال�سادق، ج13، �س271.
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بالح�سن اأو القبح، وبالتالي ا�ستحقاق العقوبة هو القيم الجتماعية العامة والآداب 

فاإن كل مجتمع من  الطفل،  فيه  يعي�س  الذي  المجتمع  بها  يلتزم  التي  الإن�سانية 

المجتمعات له اآدابه العامة ولياقاته الخا�سة به التي ت�سكل ثقافة ذلك المجتمع 

ونمط حياته واأ�سلوب عي�سه، والتي قد تتغير من زمان اإلى زمان ومن مكان اإلى 

مكان، فما يراه مجتمع ما قيماً واآداباً ينبغي اللتزام بها قد ل يراها مجتمع اآخر 

كذلك.

ومن الأهمية بمكان تعويد الطفل على احترام الآداب العامة للمجتمع الذي 

يعي�س فيه، فيقف عند دخول العالم اأو الكبير اإلى المجل�س توقيراً اإذا كان ذلك من 

اأو التطبيع الجتماعي مطلوبة  الآداب العامة للمجتمع، لأن التن�سئة الجتماعية 

ومرغوبة بحق الطفل، وهي تعني جعل الطفل يكت�سب �سفات خا�سة متوافقة مع 

مرحلته العمرية يكون بها ع�سواً نافعاً في الهيئة الجتماعية العامة التي يتحرك 

في محيطها، فيكون له ال�سلوك والمعايير والتجاهات التي ي�ساير بها مجتمعه 

ويتوافق معه من خلالها، فيندمج اجتماعياً وين�سج اجتماعياً، فيكون له العقلية 

.
(((

الجتماعية بحيث يتحول من كائن بيولوجي اإلى كائن اجتماعي

يتعار�س  يعي�سون فيه، ما لم  الذي  المجتمع  باآداب  الأطفال  نوؤدب  اأن  فعلينا 

ذلك مع المعيار العقلائي وال�سرعي. 

الظاهرة  بنيوية  المدر�سي  الجتماع  علم  جا�سم،  علي  ال�سهاب،  و  اأ�سعد،  علي  وطفة،  يراجع:    )1(

بيروت،  والتوزيع،  والن�سر  للدرا�سات  الجامعية  الموؤ�س�سة  بعد.  ووظيفتها الجتماعية، �س235 وما 

ط1، 1425هـ -2004م. و المو�سوعة النف�سية، م.�س، �س187.
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المبحث ال�ساد�ض

ال�سرر الناتج عن تاأديب الطفل

تمهيد

حماية الطفل من العنف في التاأديب والتعليم

اإن الطفل كائن �سعيف باأ�سل الخلقة، ول�سعفه وقع مو�سع عناية الله تعالى 

ورحمته، فدعا الإ�سلام اإلى تاأمين البيئة الحا�سنة لحماية الطفل ورعايته وتجنب 

كل ما ي�سيء اإليه، وهذا يوؤكد العمل على حماية الطفل من التجاوزات والتعديات 

اأمارة  الموؤدّب  نف�س  فاإن  التاأديب،  عملية  اأثناء  لها  يتعر�س  قد  التي  والجنايات 

بال�سوء، والبع�س قد ل يملك نف�سه عند الغ�سب.

وتتاأكد الدعوة اإلى حماية الطفل من العنف في مجتمعاتنا المعا�سرة خ�سو�ساً 

فقد  العالم،  دول  في  الطفل  حماية  م�ستوى  تدني  حول  اأرقام  من  نقراأه  ما  مع 

اأ�سارت المبادرة العالمية لإنهاء كل اأ�سكال العقوبة البدنية 2006 اأن 2.4 % من 

اأطفال العالم فقط يتمتعون بحماية قانونية �سد العقاب البدني.

جعل  حيث  بالغاً  اهتماماً  الطفل  بحماية  الإ�سلامي  الم�سرّع  اهتم  وقد 

و�سوابط  بحدود  مقيدة  التربوية  العملية  في  ب  للموؤدِّ الممنوحة  ال�سلطة 

فيرتكب  له  الممنوحة  ال�سلطة  نطاق  الموؤدّب  ذلك  مع  يتجاوز  وقد  خا�سة، 

الجناية بحق الطفل، لذا �سنّ الم�سرع الإ�سلامي بع�س المحددات التي تمنع 
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عن تجاوز الحد، وهي بالإجمال باإ�سافة ما تقدم:

1- التحديد الذاتي، باأن يكون الموؤدب متميزاً بر�سيد قوي من القيم الأخلاقية 

التي تمنعه عن تجاوز الحد في �سلوكه.

ر عن قوة خارجية، تحدد ال�سلوك وت�سبطه  2- التحديد المو�سوعي، الذي يعبِّ

في دائرة الم�سروعية، وهي:

1- اأولً: الت�سريعات الفقهية الآمرة و الناهية. 

2- وثانياً: الغرامات المالية. كالديات، وال�سمان.

3- وثالثاً: قانون العقوبات والتعزير للموؤدّب.

4- ورابعاً: العزل عن ولية التاأديب. 

وعليه، اإن عملية تاأديب الطفل بال�سرب خا�سعة ل�سوابط دقيقة من المفتر�س 

اأن تحول دون و�سول ال�سرب اإلى مرتبة تلحق الأذى وال�سرر الج�سدي بالطفل، 

ولكن مع ذلك قد توؤدي عملية التاأديب ولو عر�ساً اإلى وجود ال�سرر في بدن الطفل، 

وهنا يقع ال�سوؤال عن الأثر الناتج عن العقوبة البدنية من ناحيتين:

1- اأن يكون ال�سرر ناتجاً عن عقوبة بدنية غير م�سروعة بحق الطفل.

2- اأن يكون ال�سرر ناتجاً عن تاأديب م�سروع للطفل.

العقوبة البدنية غير الم�سروعة:

فلا  حدوداً  حدّ  وتعالى  تبارك  الله  »اإن  قال:   ،Q علي  الإمام  عن 

.
(((

تعتدوها«

)1(  من ل يح�سره الفقيه، ج4، �س75.
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ب( على معاقبة الطفل ولم يكن ال�سرب م�سروعاً اإما  في حال اإقدام )الموؤدِّ

لعدم ا�ستحقاق الطفل له، واإما لعدم كونه ماأذوناً من الولي ال�سرعي، اأو غيرها 

يعفي  التاأديب ل  ادعاء  لأن  يكون جانياً ومعتدياً،  ب(  فاإن )الموؤدِّ الأ�سباب،  من 

الجاني من الم�سوؤولية الجنائية. 

اعتداء  من  نا�سئة  تكون  التي  الم�سوؤولية  الجنائية:  بالم�سوؤولية  والمق�سود 

مدّعي التاأديب على الطفل، )اأو تجاوز من له حقّ التاأديب فعلًا الحد في تربية 

الطفل بالعقوبة(، فاإذا تعدى الموؤدب اأو تجاوز الحد الم�سموح له في التاأديب فاإنه 

يتحمل م�سوؤولية التعدي، وكذلك المتجاوز ل يكون معذوراً، لأن اأ�سل م�سروعية 

العمل ل تبرر تجاوز الحد.

وعليه، ن�سير اإلى جملة النقاط التالية:

الإثم والع�سيان 1 -

هو مخالفة  الذي  المع�سية،  مو�سوع  لتحقق  وذلك  والمتجاوز،  الجاني  ياأثم 

الإرادة المولوية بعدم امتثال الحكم التكليفي الإلزامي بالحرمة.

ب بال�سوابط التي تحكم عملية التاأديب بالعقوبة البدنية،  اأما اإذا التزم الموؤدِّ

فاإن  الطفل،  بج�سم  واأذى عر�سي غير مق�سود  اإلحاق �سرر  اإلى  التاأديب  واأدى 

ب غير اآثم، بمعنى اأنه لم يخالف الحكم التكليفي بالحرمة، وبالتالي فلا  الموؤدِّ

مو�سوع للمع�سية. ولكن عدم مخالفة الحكم التكليفي ل يلازمه ارتفاع الحكم 

الو�سعي بوجوب دفع الدية عليه.

يقول ال�سيخ محمد علي الأن�ساري: » ل اإ�سكال في اأ�سل م�سروعية التاأديب، 

وحددها  اأ�سواط،  اأو خم�سة  اأربعة  اأو  بثلاثة  ذلك  الن�سو�س  بع�س  لكن حددت 
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بيان  هنا  والمهم  ذلك...  على  الزيادة  بكراهة  وقال  بع�سرة،  الفقهاء  بع�س 

ذلك  في  اعتبرنا  �سواء  التاأديب،  في  اللازم  المقدار  هو  اإجمالً  الم�سروع  اأن 

التحديدات الواردة في الن�سو�س، اأو قلنا بالمقدار الذي يح�سل به الأدب. واأما 

ما �سوى ذلك فهو تعد واإ�سراف في التاأديب، وهو موجب لل�سمان، والحرمان من 

الميراث اإذا اأدى اإلى القتل، على بع�س الآراء. هذا مع قطع النظر عن الحرمة 

اإذن  التاأديب، معناه: العقوبة من دون  التكليفية، لأن تعدي المقدار اللازم في 

.
(((

�سرعي، وهي حرام«

اإجراء عق�بة التعزير بحقه 2 -

عن ر�سول الله P قال: »اإن الله عزّ وجلّ قد جعل لكل �سيء حداً، وجعل لمن 

.
(((

تعدى ذلك الحد حداً«

ولذا، يعاقب المتجاوز للحد ح�سب ال�سرر اللاحق بالطفل وفق قانون العقوبات 

ال�سرعية.

وقد ذكرنا �سابقاً اأن العقوبة التعزيرية حق بيد الحاكم ال�سرعي يجريه على 

ب اإذا تجاوز الحد في  كل من تجاوز الحد ال�سرعي، وقد �سرح الفقهاء باأن الموؤدِّ

 .
(((

ب حينئذ قد يوؤدّب« ب، منها قول الجواهري: »...فاإن الموؤدِّ معاقبة الطفل يوؤدَّ

وقول الكلبايكاني: »...ربما يوؤول الأمر اإلى اأن يوؤدب الموؤدب لأن �سربه لم يكن 

.
(((

لله تبارك وتعالى«

)1(  المو�سوعة الفقهية المي�سرة، ج3، �س237.

)2(  م.ن، �س25.

)3(  جواهر الكلام، ج41، �س446.

)4(  الدر المن�سود، ج2، �س291.
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العزل عن ال�لية ال�سرعية على الطفل 3 -

الإ�سلامي  الم�سرع  منح  فقد  الطفل.  تاأديب  في  ال�سرعية  وليته  من  يعزل 

فيما  الطفل  �سوؤون  في  الت�سرف  �سلطة  الأب عن  �سلطة عزل  ال�سرعي  الحاكم 

، والتي منها عدم 
(((

لو لم يتمتع باأهلية ذلك وبان عدم رعايته لم�سالح الطفل

رعاية م�سلحة الطفل والعمل �سدها، فلو ثبت »اأن بقاء الطفل في عهدته ي�سكل 

اأو النف�سية، يعهد الحاكم بالرعاية  تهديداً وخطراً على �سحة الطفل الج�سدية 

.
(((

اإلى �سخ�س اآخر يقوم بها على النحو المطلوب«

وج�ب دفع الدية وال�سمان عليه 4 -

يدفع الدية، فيما لو كان الأثر الناتج موجباً لها، وكلٌّ بح�سبه. ويكون �سامناً 

.
(((

لما اأتلفه

الج�سدي  ال�سرر  اإلحاق  اإلى  غيره  اأو  كان  م�سروعاً  البدني  العقاب  اأدى  فلو 

على  بقدرها  الدية  تجب  الطفل  اأع�ساء  منافع  من  منفعة  اإذهاب  اأو  بالطفل 

الموؤدّب في الع�سو المت�سرر والتالف. وتعطى الدية للطفل المجني عليه، ي�ستلمها 

وليه ال�سرعي لكونه الأحق بالت�سرف في اأموال الطفل.

اأو  فاحمر  الطفل،  خد  الموؤدّب  لطم  لو  ما  المثال،  �سبيل  على  الديات  ومن 

 1.5 الحمرار  وفي  دنانير،   3 الخ�سرار  وفي  دنانير،   6 ال�سوداد  ففي  ا�سود، 

دينار ون�سف. عن الإمام ال�سادق Q، قال: »ق�سى اأمير الموؤمنين في اللطمة 

اإلى من له الولية، تقرير بحث ال�سيد محمد ر�سا  اأحمد، الهداية  )1(  يراجع: ال�سابري الهمداني، 

الكلبايكاني، ج1، �س9. دار القراآن الكريم، قم، 1383هـ.

)2(  الخ�سن، حقوق الطفل في الإ�سلام، �س77. 

)3(  يراجع حول قاعدة الإتلاف: ال�سيرازي، نا�سر مكارم، القواعد الفقهية، ج2، �س193 وما بعد.
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ي�سوّد اأثرها في الوجه اأن اأر�سها �ستة دنانير، فاإن لم ت�سود واخ�سرت فاإن اأر�سها 

.
(((

ثلاثة دنانير، فاإن احمرت ولم تخ�سر فاإن اأر�سها دينار ون�سف«

قال العلامة الحلي: »وللمعلم �سرب ال�سبيان للتاأديب، وكل هوؤلء اإذا �سربوا 

�سمنوا ما وقع بجناية �سربهم، �سواء فعلوا الماأذون اأو تجاوزوا فيه، لأن الإذن 

منوط بال�سلامة. وبه قال اأبو حنيفة والثوري ... وبه قال ال�سافعي اأي�ساً في المعلّم 

وال�سافعي  ال�سرب. وقال مالك  بغير  تاأديبه  ال�سبي خا�سة، لأنه يمكنه  ي�سرب 

اأحدهم  يتجاوز  لم  اإذا  �سمان  ل  ومحمد  ثور  واأبو  يو�سف  واأبو  واإ�سحاق  واأحمد 

الماأذون، لأنه تلف من فعل م�ستحق فلم ي�سمن كما لو تلف تحت الحمل، ... ول 

خلاف في اأنه لو اأ�سرف في التاأديب و�سبهه اأو زاد على ما يح�سل به الغر�س اأو 

.
(((

�سرب من ل عقل له من ال�سبيان فعليه ال�سمان«

اأو  القتل العمدي  اإلى قتل الطفل، فيقع البحث حول  البدني  اأدى العقاب  ولو 

القتل  ولو لم يكن قا�سداً  القتل فهو قتل عمدي،  فلو كان قا�سداً  العمدي،  �سبه 

ولكنه عاقب الطفل بما يوؤدي اإلى القتل عادة فهو عمد، وكل له حكمه في قانون 

العقوبات الإ�سلامي.

ولو �سربه بما ل يوؤدي اإلى القتل عادة واتفق موت الطفل فهو �سبيه بالعمد، 

لكون الفعل في نف�سه لي�س مما يق�سد به القتل، يقول ال�سيد الخوئي: »من �سرب 

.
(((

�سبياً تاأديباً فمات اتفاقاً اأو نحو ذلك، ففيه الدية دون الق�سا�س«

قال ال�سيخ الطو�سي: »اإن �سرَبَ الأب اأو الجد ال�سبي تاأديباً فهلك، اأو �سربه 

)1(  الكافي، ج7، �س333.

)2(  تذكرة الفقهاء، ج2، �س318.

)3(  مباني تكملة المنهاج، ج2، �س273.
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الإمام اأو الحاكم اأو اأمين الحاكم اأو الو�سي اأو �سربه المعلم تاأديباً فهلك منه فهو 

 .
(((

م�سمون، لأنه اإنما اأبيح ب�سرط ال�سلامة ويلزم عندنا في ماله«

البن  �سربا  لو  والجد  الأب  �سمان  على  التفاق  الجواهري  ال�سيخ  وادعى 

�سرباً �سائغاً، فمات منه، ثم األحق بهما المعلم وغيره بالأولوية. هذا بالن�سبة اإلى 

الم�سرف  ال�سرب  ال�سائغ وهو  ال�سمان في غير  ال�سائغ، وهو يدل على  ال�سرب 

.
(((

فيه- بالأولوية

قال: »اتفقوا على اأنه لو �سرب ال�سبي اأبوه اأو جده لأبيه ال�سرب ال�سائغ لهما 

تاأديباً فاتفق اأنه مات به فاإن عليه ديته في ماله، ... واأولى منهما في ذلك المعلم 

.
(((

وغيره، واإن اأذن له الولي، فاإنّ اإذنه اإنما ترفع الإثم«

به  التلف  فاتفق  ال�سبي  �سرب  »لو  ال�سبزواري:  الأعلى  عبد  ال�سيد  وقال 

فال�سارب �سامن...، اإن لم يكن ال�سارب ماأموراً عن غيره، واإل فال�سمان على 

الآمر ولياً كان ال�سارب اأو و�سياً اأو معلماً اأو غيرهم. كل ذلك لقاعدة الت�سبيب، 

 .
(((

م�سافاً اإلى ظهور الإجماع«

اأن الماأذون بال�سرب ل ي�سمن ما تلف، وفرّق  وقال بع�س فقهاء اأهل ال�سنة 

المعلم ي�سمن لأنه يمكنه  باأن الأول ل ي�سمن لكن  ال�سافعي بين الأب والمعلم، 

.
(((

تاأديب الطفل بغير ال�سرب

)1(  المب�سوط، ج8، �س66.

)2(  يراجع: المو�سوعة الفقهية المي�سرة، ج3، �س238.

)3(  جواهر الكلام، ج41، �س669.

)4(  ال�سبزواري، عبد الأعلى، مهذب الأحكام في بيان الحلال والحرام، ج29، �س99. 

)5(  يراجع: حول الآراء الفقهية لأئمة مذاهب اأهل ال�سنة: التنم، اإبراهيم بن �سالح، ال�سرر الناتج عن 

http://www.alukah.net/web/altinem/0/54716/http://www.alukah.،الولد تاأديب 

  net/social/0/55079
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وقال النووي: »قد �سئل اأحمد ر�سي الله عنه عن �سرب ال�سبيان؟ فقال: على 

قدر ذنوبهم ويتوقى يجهده ال�سرب. واإذا كان �سغيراً ل يعقل فلا ي�سربه. ومن 

�سرب من هوؤلء ال�سرب الماأذون فيه لم ي�سمن ما تلف. وبهذا في الدابة قال 

مالك وال�سافعي واإ�سحاق واأبو ثور واأبو يو�سف ومحمد. وقال الثوري واأبو حنيفة: 

ي�سمن لأنه تلف بجنايته ف�سمنه كغير الم�ستاأجر، وكذلك قال ال�سافعي في المعلم 

.
(((

ي�سرب ال�سبي لأنه يمكنه تاأديبه بغير ال�سرب«

وقال ابن قدامة: »... ومن �سرب من هوؤلء ال�سرب الماأذون فيه لم ي�سمن ما 

تلف، وبهذا في الدابة قال مالك وال�سافعي واإ�سحاق واأبو ثور واأبو يو�سف ومحمد، 

وقال الثوري واأبو حنيفة ي�سمن لأنه تلف بجنايته ف�سمنه كغير الم�ستاأجر، وكذلك 

قال ال�سافعي في المعلم ي�سرب ال�سبي لأنه يمكنه تاأديبه بغير ال�سرب، ولنا اأنه 

تلف من فعل م�ستحق فلم ي�سمن كما لو تلف تحت الحمل، ولأن ال�سرب معنى 

لأنه  الم�ستاأجر  لم ي�سمن كالركوب، وفارق غير  تلف منه  الإجارة  ت�سمنه عقد 

متعد، وقول ال�سافعي: يمكن التاأديب بغير ال�سرب ل ي�سح فاإن العادة خلافه، ولو 

اأمكن التاأديب بدون ال�سرب لما جاز ال�سرب، اإذ فيه �سرر واإيلام م�ستغنى عنه. 

واإن اأ�سرف في هذا كله اأو زاد على ما يح�سل الغنى به اأو �سرب من ل عقل له من 

.
(((

ال�سبيان فعليه ال�سمان لأنه متعد ح�سل التلف بعدوانه«

)1(  المجموع، ج15، �س55.

)2(  المغني، ج6، �س120-119.
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المبحث ال�سابع

التربية بالعقوبة البدنية 

لـ»الطفل البالغ«

ذكرنا في الأبحاث ال�سابقة، وجود اختلاف في تحديد منتهى مرحلة الطفولة 

بين الروؤية الت�سريعية الإ�سلامية ووجهة النظر القانونية الو�سعية، بل وجود اآراء 

متعددة داخل الدائرة الإ�سلامية نف�سها لتنوع معايير تحديد منتهى الطفولة عند 

الفقهاء الم�سلمين، فالطفولة الو�سعية تزيد في ال�سن عن الطفولة ال�سرعية، حيث 

اإن منتهى الطفولة الو�سعية عند انتهاء الـ18�سنة م، ومنتهى الطفولة ال�سرعية 

الـ12-13 بالإنبات وغيره، وعليه  ه، ويبلغ قبل ذلك في �سن  15 �سنة  في الذكر 

تتراوح الزيادة في الذكر ما بين 3-5 �سنوات، وفي الأنثى ما بين 5-9 �سنوات، 

لأن �سن البلوغ ال�سرعي عند الأنثى يتراوح بين 9-13�سنة على اختلاف المباني 

الفقهية، فكي ل تبقى هذه الن�سبة التفاوتية من عمر الإن�سان منطقة فراغ خارج 

دائرة البحث في درا�ستنا، عمدنا اإلى نحت مفردة جديدة وظيفتها الجمع بين 

الطفولة بمعناها الو�سعي وبين الطفولة بال�سطلاح ال�سرعي في دائرة التفاوت، 

وا�سطلحنا عليها: »الطفل البالغ«.

بالمعنى  الطفولة  الذي تجاوز مرحلة  الإن�سان  البالغ هو  بالطفل  فالمق�سود 

الو�سعي،  بالمعنى  الطفولة  �سقف  تحت  ال�سن  حيث  من  مازال  ولكنه  ال�سرعي 
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البلوغ  وبداية  ال�سرعية  الطفولة  منتهى  بين  ما  يعي�س  الذي  هو  البالغ  فالطفل 

بالمعنى الفقهي من جهة وبين منتهى الطفولة الو�سعية.

وال�سوؤال الرئي�سي الذي يطرح نف�سه هنا: هل �سرّع المقنن الإ�سلامي تربية 

»الطفل البالغ« بالعقوبة البدنية وال�سرب كما هو الحال في الطفل المميز؟ اأم اأن 

الم�ساألة مختلفة بحقه؟

وتمام الجواب عن هذا ال�سوؤال يت�سح في عدة نقاط:

ا�ستقلال الطفل البالغ الرا�سد بالولية على نف�سه

الق�سور  فرع  الإ�سلامية  النظرة  في  الأبوية  الولية  اأن  الأولى:  النقطة   -1

الت�سريعية  النظرة  ح�سب  ال�سرعي  والق�سور  الإن�سان،  في  ال�سرعي  بالمعنى 

منح�سر في الطفل - اأو البلوغ ال�سفهي - ، اإذ بمجرد دخول الطفل في �سن البلوغ 

بظهور اأماراته وعلاماته عليه يخرج من دائرة الق�سور من ناحية الولية، اإل في 

حالة ا�ستثنائية اأ�سرنا اإليها، وهي البلوغ ال�سفهي.

البالغ  الطفل  نف�س  على  لأحد  ولية  ل  اأنه  على  الفقهاء  اأجمع  عليه:  وبناء 

في  �سواء  عليها،  م�سلّطاً  وي�سبح  نف�سه،  اأمر  يملك  ور�سده  فببلوغه   ،
(((

الرا�سد

غيرها،  اأو  العلمي  الخت�سا�س  ونوع  العمل  واختيار  كالتجارة  المعاملات  باب 

الر�سيدة  البالغة غير  الأنثى  الأب عن  ت�سقط ولية  الزواج فلا  اإل في م�ساألة   -

البالغة الر�سيدة فوقع الخلاف بين الفقهاء في  اأما  بل هو �سريكها في الولية، 

 - وكذلك الأمر في باب التاأديب والتعليم وغيرهما من الأمور 
(((

وليته معها اأم ل

)1(  هذه الولية بالأ�سالة ت�سمل الذكر والأنثى، ولكن قد توجد بناء على بع�س الآراء الفقهية ا�ستثناءات 

لها، كما في م�ساألة زواج البكر حيث تحتاج اإلى اإذن الولي ال�سرعي مثلًا...

=)2(  يراجع حول مختلف الآراء في الم�ساألة: ابن فهد الحلي، احمد بن محمد، المهذب البارع في �سرح 
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التي ت�سبح من ال�سوؤون الخا�سة بالطفل البالغ نف�سه، من دون حق تدخل اأحد 

هو  بل  عليه،  لأحد  ولية  ل  »البالغ  فالطفل  تجاهه،  الإلزامية  ال�سلطة  نحو  على 

وماله وم�ستقبله  نف�سه  الت�سرف في  له  نف�سه يحق  ولي  اأنه  وبما   ،
(((

نف�سه« ولي 

بذاته ب�سكل م�ستقل من دون اإذن اأحد، طالما اأن هذا الت�سرف يقع �سمن دائرة 

الأ�سباب ال�سرعية، واإل فاإن الم�سرّع لم يمنح الإن�سان حق ال�سلطة المطلقة على 

نف�سه، فوليته على نف�سه ل تعطيه �سرعية الإ�سرار بالنف�س اأو اأن يلقي بها اإلى 

 .
(((

التهلكة مثلًا

قيام العلاقة بين الموؤدّب والطفل البالغ على الموازرة

بالطفل  والمربي،  والمعلّم  الأم  وكذلك  الأب  اأن علاقة  الثانية:  النقطة   -2

�سداقة  علاقة  هي  بل  الإ�سلامية،  النظرة  في  �سلطوية  علاقة  لي�ست  البالغ 

�سبع  �سنين، وعبد  �سبع  �سيد  »الولد  P، قال:  النبي  وم�ساحبة وموازرة، عن 

.
(((

�سنين، ووزير �سبع �سنين...«

وعن الإمام جعفر ال�سادق Q، قال: »دع ابنك يلعب �سبع �سنين، ويوؤدب 

.
(((

�سبع �سنين، واألزمه نف�سك �سبع �سنين...«

المخت�سر النافع، ج3، �س219. تحقيق مجتبى العراقي، موؤ�س�سة الن�سر الإ�سلامي، قم، 1411ه. و 

الكركي، علي بن الح�سين، جامع المقا�سد في �سرح القواعد، ج12، �س123. تحقيق ون�سر موؤ�س�سة 

اآل البيت لإحياء التراث، قم، ط1، 1411هـ.

http://www.sistani.org/arabic/qa/0756/  )1(

)2(  يراجع: الإيرواني، باقر، درو�س تمهيدية في القواعد الفقهية، ج2، �س108. موؤ�س�سة الفقه للطباعة 

والن�سر، قم، ط1، 1418هـ.

)3(  و�سائل ال�سيعة، ج21، �س476، ح27627. و مكارم الأخلاق، �س222. 

)4(  من ل يح�سره الفقيه، ج3، �س493، ح4743.
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الأفكار  والمناق�سة وع�سف  الحوار  اأ�سلوب  ا�ستعمال  العلاقة على  تقوم هذه 

الذي  الحكيم  لقمان  اأ�سلوب  في  ولنا  والخبرات...  التجارب  ونقل  الآراء  وتبادر 

اأ�سلوب  الأبناء،  مع  الآباء  تعامل  كيفية  في  قراآنياً  نموذجاً  الله  كتاب  عر�سه 

رحماء  اأ�سلوب  اأح�سن،  هي  بالتي  المجادلة  اأ�سلوب  الحكمة،  اأ�سلوب  الموعظة، 

بينهم، اأ�سلوب اأمرهم �سورى،...

مع  علاقته  خط  في  القراآني  المنهج  ي�ستعمل  اأن  البالغ  الطفل  على  اأن  كما 

اأ�سلوب  اإح�ساناً،  وبالوالدين  اأ�سلوب  بالمعروف،  الم�ساحبة  اأ�سلوب  والديه، 

وو�سينا الإن�سان بوالديه، واأ�سلوب وارحمهما كما ربياني �سغيراً...

وي�ستعمل منهج ر�سالة الحقوق للاإمام زين العابدين في حق الأب والأم والمعلّم 

:Q اأي�ساً، قال

»واأما حق اأمّك، فاأن تعلم اأنها حملتك حيث ل يحتمل اأحد اأحداً، واأعطتك من ثمرة 

قلبها ما ل يعطي اأحد اأحداً، ووَقَتْك بجميع جوارحها، ولم تبالِ اأن تجوعَ وتطعمك، 

وتعط�سَ وت�سقيك، وتعرى وتك�سوك، وت�سحى وتظلك، وتهجرَ النوم لأجلك، ووَقَتَك 

الحرَّ والبرد، لتكون لها، فاإنك ل تطيق �سكرها اإل بعون الله وتوفيقه. 

واأما حق اأبيك، فاأن تعلم اأنه اأ�سلك، واأنه لوله لم تكن، فمهما راأيت في نف�سك 

مما يعجبك، فاعلم اأن اأباك اأ�سل النعمة عليك فيه، فاحمد الله وا�سكره على قدر 

ذلك ول قوة اإل بالله.

ال�ستماع  وح�سن  لمجل�سه،  والتوقير  له،  التعظيم  بالعلم،  �سائ�سك  وحق   ...

اأحداً ي�ساأله عن �سيء  اإليه، والإقبال عليه، واأن ل ترفع عليه �سوتك، ول تجيب 

اأحداً،  عنده  تغتب  ول  اأحداً  مجل�سه  في  تحدث  ول  يجيب،  الذي  هو  يكون  حتى 

واأن تدفع عنه اإذا ذكر عندك ب�سوء، واأن ت�ستر عيوبه وتظهر مناقبه، ول تجال�س 
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له عدواً ول تعادي له ولياً، فاإذا فعلت ذلك �سهد لك ملائكة الله باأنك ق�سدته، 

.
(((

وتعلمت علمه لله جل ا�سمه ل للنا�س«

عدم م�سروعية �سرب الطفل البالغ للتربية والتعليم

3- النقطة الثالثة: بناء عليه، بما اأنه ل ولية لأحد على الطفل البالغ، وبما 

اأن بناء �سبكة العلاقة معه تقوم على اأ�سلوب الم�ساحبة، ل ي�سرع تربية الطفل 

مع  البدنية  العقوبة  اأ�سلوب  ا�ستعمال  ويعتبر  وال�سرب،  البدنية  بالعقوبة  البالغ 

الطفل البالغ مع�سية يترتب عليها الجزاء الإلهي في الدنيا والآخرة. 

وهذا مو�سع اتفاق جميع فقهاء ال�سيعة الإمامية على اأنه ل يحق لأحد اإجراء 

العقوبة البدنية بحق الطفل البالغ في باب التربية والتعليم. 

، واأحد القولين عند 
(((

وتبنى عدم جواز تاأديب الوالد ولده بال�سرب الحنفية

. وذلك لما مرّ ذكره في النقطة الأولى من 
(((

، والأ�سح عند ال�سافعية
(((

المالكية

اأنه ل ولية لأحد على الطفل البالغ، واأنه اأ�سبح م�ستقلًا في الت�سرف في �سوؤون 

نف�سه بما يراه منا�سباً. 

)1(  ال�سدوق، الخ�سال، �س567. ومن ل يح�سره الفقيه، ج2، �س620. ومكارم الأخلاق، �س420. 

وتحف العقول، �س292-289.

)2(  محمد بن اأحمد بن محمد، حا�سية ابن عابدين، ج2، �س641.

)3(  ابن �سا�س، جلال الدين بن عبد الله بن نجم، عقد الجواهر الثمينة في مذهب عالم المدينة، ج3، 

�س350. تحقيق حميد بن محمد، دار الغرب الإ�سلامي، ط1، 1423ه-2003م. وحا�سية الرهوني، 

ج8، �س161. 

)4(  الهيثمي، اأحمد بن حجر، تحفة المحتاج ب�سرح المنهاج، دار اإحياء التراث العربي، بيروت، ج9، 

�س179. ومغني المحتاج، ج4، �س193.

الف�سل ال�سابع: العق�بة البدنية في تربية الطفل وفق الروؤية الإ�سلامية
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(((

للمالكية الآخر  والقول   
(((

كالحنابلة المذاهب  فقهاء  عند  اآخر  قول  وهناك 

 من اأنه يجوز للاأب تاأديب ولده الكبير حتى لو كان متزوجاً ومنفرداً 
(((

وال�سافعية

في بيت، وله حق �سربه. وا�ستدلوا على ذلك باأن ارتفاع ولية الأب عن نف�س الولد 

ل ت�ستلزم ارتفاع وليته التاأديبية، بل تبقى حقاً للوالد ي�سوغ له ممار�سته في حق 

ولده، وذلك لثبوت تاأديب الولد الكبير بدللة عموم اآي الكتاب، وظاهر ال�سنة، وفعل 

P.كما اأن م�سروعية �سرب الطفل على تركه ال�سلاة يدل  �سحابة ر�سول الله 

بالأولوية على جواز �سرب البالغ وتغليظ العقوبة عليه في تركه لل�سلاة متعمداً.

»فيه  النووي:  قال   ،
(((

التيمم اآية  نزول  �سبب  ق�سة  في  جاء  ما  على  وتعليقاً 

الخلاف، ج9، �س413.  من  الراجح  معرفة  في  الإن�ساف  �سليمان،  بن  علي  المرداوي،  يراجع:    )1(

ت�سحيح محمد حامد الفقي، دار اإحياء التراث العربي، بيروت، ط2، 1406هـ -1986م. والرحيباني، 

م�سطفى بن �سعد بن عبده ال�سيوطي، مطالب اأولي النهي في �سرح غاية المنتهى، ج5، �س657.

)2(  حا�سية الرهوني على �سرح الزرقاني لمخت�سر خليل، م.�س.

)3(  تحفة المحتاج، م.�س.

اأن يقول، وجعل يطعن  اأبو بكر، وقال ما �ساء الله  )4(  عن ال�سيدة عائ�سة )رهـ( قالت: »...فعاتبني 

بيده في خا�سرتي...«. وقالت: »اأقبل اأبو بكر فلكزني لكزة �سديدة« �سحيح البخاري، ج8، �س31، 

كتاب التيمم، باب التيمم، رقم 334. و مالك بن اأن�س، الموطاأ، ج1، �س54. ت�سحيح وتعليق محمد 

1985م. هذا ال�ستدلل مبني على  1406ه-  اإحياء التراث العربي، بيروت،  فوؤاد عبد الباقي، دار 

كون �سنة ال�سحابي وقوله حجة ودليلًا في عملية ال�ستدلل الفقهي، وهو مذهب بع�س فقهاء اأهل 

ال�سنة كال�ساطبي )يراجع: الموافقات: ج4، �س74(، اأما بع�س فقهاء اأهل ال�سنة كالغزالي )يراجع: 

الم�ست�سفى، ج1، �س260( وال�سوكاني )يراجع: نيل الأوطار، ج8، �س 78 وج6، �س214( يعترون 

اأهل البيت يح�سرون الحجية ب�سنة  اأن: »قول ال�سحابي وفعله لي�س بحجة«، وكافة فقهاء مدر�سة 

النبي والمع�سومين من الأئمة R ول يعتقدون بحجية قول و�سنة ال�سحابي في عملية ال�ستنباط 

الفقهي لأنه لي�س مع�سوماً ويجوز عليه الخطاأ وال�ستباه والن�سيان وال�سهو. وكي ل يقع اللب�س والخلط 

قد  اجتهاده حيث  اأو عدم حجية  الرواة  كراوٍ من  قوله  قوله عدم حجية  بعدم حجية  يق�سدون  ل 

اآخر، بل عدم حجية قوله وفعله كدليل م�ستقل واأحد م�سادر الت�سريع  ي�سيب ويخطاأ، فهذا بحث 

في عملية ال�ستدلل الفقهي على حد حجية قول المع�سوم وفعله. للتف�سيل يراجع: الأ�سول العامة 

للفقه المقارن، �س129 وما بعد. 
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تاأديب الرجل ولده بالقول والفعل وال�سرب ونحوه، وفيه تاأديب الرجل ابنته واإن 

.
(((

كانت كبيرة مزوّجة خارجة عن بيته«

: »... فيه 
(((

وقال عبد الرحيم بن الح�سين المعروف بـزين الدين العراقي

كبيرة  امراأة  اأو  بالغاً  كان  واإن  وال�سرب،  والفعل  بالقول  ولده  الرجل  تاأديب 

.
(((

متزوجة، وهو كذلك«

اإن كان �ساملًا لفعل  التاأديب  اأن  اأن يقال في هذه الم�ساألة، هو  والذي يمكن 

فقهاء  اأن  و�سيظهر  الرابعة،  النقطة  في  بحثه  ف�سياأتي  الحرام،  وترك  الواجب 

التاأديب  من  النوع  هذا  بل  لبنه،  الأب  تاأديب  م�سروعية  يرون  الإمامية  ال�سيعة 

اأو غيرهما، ول  اأو الأم  اأي�ساً، وهو لي�س من باب ولية الأب  ي�سمل الأم وغيرها 

الأمر  وجوب  عموم  تحت  يندرج  م�ستقل  عنوان  هو  بل  الولية،  بباب  له  علاقة 

تارك  بحق  المختلفة  المراتب  اإجراء  حيث  من  المنكر  عن  والنهي  بالمعروف 

المعروف وفاعل المنكر.

اتفق  فقد  والمكروهات  والم�ستحبات  للمباحات  �ساملًا  التاأديب  كان  اإن  اأما 

فقهاء ال�سيعة الإمامية على عدم ولية اأحد على الطفل البالغ في هذه الأحكام 

با�ستعمال اأ�سلوب العقوبة البدنية مع تاركها اأو فاعلها، بح�سب نوعية الحكم.

التربية بالعقوبة البدنية للطفل البالغ في باب الأمر والنهي

4- النقطة الرابعة: التربية بالعقوبة البدنية في باب الأمر بالمعروف والنهي 

عن المنكر.

)1(  النووي، �سرح �سحيح م�سلم، ج4، �س59.

)2(  عبد الرحيم بن الح�سين بن عبد الرحمن العراقي ال�سافعي، ولد �سنة 725 وتوفي �سنة 806 هـ.

)3(  العراقي، عبد الرحيم بن الح�سين، طرح التثريب، م.�س .

الف�سل ال�سابع: العق�بة البدنية في تربية الطفل وفق الروؤية الإ�سلامية
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بوظيفة  القيام  الإن�سان  عهدة  في  الداخلة  الإلهية  التكاليف  جملة  من 

الواجب،  فعل  بالمعروف  والمق�سود  المنكر،  والنهي عن  بالمعروف  الأمر 

والمراد بالمنكر فعل الحرام، فمن ترك واجباً ينبغي اأن يوؤمر بفعله، ومن 

فعل حراماً ينبغي اأن ينهى عن فعله، والأمر والنهي المق�سودان هنا لي�سا 

والناهي  الآمر  اأن يظهر من  ال�سرعي فقط، بل بمعنى  الحكم  بيان  بمعنى 

حالة البعث نحو الفعل الواجب والزجر عن الفعل المحرّم. 

ويت�سح من ذلك اأن مو�سوع الأمر والنهي هو خ�سو�س البالغ العاقل المكلف، 

في�سمل »الطفل البالغ«، دون الطفل المميز، لذلك قال الفقهاء باأنه: »يعتبر في 

 .
(((

الماأمور والمنهي التكليف«

لة في مجتمعاتنا المعا�سرة، قد حذّرنا  هذه الوظيفة التي يمكن و�سفها بالمعطَّ

ر�سول الله P بخ�سو�س تركها حيث قال: »كيف بكم اإذا ف�سدت ن�ساوؤكم وف�سق 

�سبانكم، ولم تاأمروا بالمعروف ولم تنه�ا عن المنكر؟! 

فقيل له: ويكون ذلك يا ر�سول الله ؟! 

عن  ونهيتم  بالمنكر  اأمرتم  اإذا  بكم  كيف  ذلك،  من  و�سرٌّ  نعم،  فقال: 

المعروف. 

فقيل له: يا ر�سول الله ويكون ذلك ؟! 

والمنكر  منكراً  المعروف  راأيتم  اإذا  بكم  كيف  ذلك،  من  و�سرٌّ  نعم،  قال: 

 .
(((

معروفاً«

)1(  الروحاني، فقه ال�سادق، ج13، �س270.

)2(  الكافي، ج5، �س59، باب الأمر بالمعروف والنهي عن المنكر، ح14. 
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جميع  بحق  المفعول  �ساري  المنكر  عن  والنهي  بالمعروف  الأمر  وواجب 

المحيطة  الخا�سة  بالدائرة  يتاأكد  ولكنه  ومفعولي،  فاعلي  نحو  على  المكلفين 

تعالى:  قوله  من  انطلاقاً  وزوجته،  اأولده  تجاه  الإن�سان  بحق  وي�ستد  بالإن�سان، 

)ۈ  ۈ  ۇٴ  ۋ  ۋ   ۅ   ۅ  ۉ  ۉ   ې  ې  ې  

.
ې  ى...()))

اأبو ب�سير عن قول الله عزّ  Q عندما �ساأله  وعن الإمام جعفر ال�سادق 

Q: »تاأمرهم بما اأمر  )ۋ  ۋ   ۅ   ۅ(: كيف اأقيهم؟ قال  وجل: 

الله، وتنهاهم عما نهاهم الله، فاإن اأطاعوك كنت قد وقيتهم، واإن ع�سوك كنت 

.
(((

قد ق�سيت ما عليك«

ياأمروهم  اأن  بناتهم  اأو  ابنائهم  مع  علاقتهم  خط  في  الأم،  اأو  الأب  فعلى 

بالمعروف وينهونهم عن المنكر، وعملية الأمر والنهي لها جملة �سروط ومراتب 

نقف عندها باخت�سار.

�سروط الأمر بالمعروف والنهي عن المنكر:

من ال�سروط التي ينبغي توفرها وفق راأي ال�سيد علي الخامنئي:

1- اأن يكون الآمر والناهي عالماً بالمعروف والمنكر.

والفاعل  للمعروف  التارك  ال�سخ�س  باأن  عالماً  والناهي  الآمر  يكون  اأن   -2

للمنكر يعرف اأن هذا معروفاً وذاك منكراً.

ونهية  اأمره  بكون  عقلائياً  احتمالً  محتملًا  والناهي  الآمر  يكون  اأن   -3

)1(  التحريم:6.

)2(  الكافي، ج5، �س62.

الف�سل ال�سابع: العق�بة البدنية في تربية الطفل وفق الروؤية الإ�سلامية
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�سيوؤثران في تعديل �سلوك ال�سخ�س الفاعل لهما.

4- اأن ياأمن الآمر والناهي على نف�سه من اأي �سرر قد يلحق به ب�سبب ذلك، مع 

ملاحظة التنا�سب بين ال�سرر المتوقع وبين اأهمية المعروف الماأمور به اأو المنكر 

المنهي عنه، اأما في حالة الخوف من ال�سرر النا�سئ من مبررات عقلائية، فلا 

.
(((

يجب القيام بذلك

مراتب الأمر بالمعروف والنهي عن المنكر:

الترتيب  الفقهاء  بين  والم�سهور  مراعاتها،  من  بد  ل  مراتب  والنهي  وللاأمر 

بين المراتب، بمعنى اأنه اإن كانت مرتبة اأدنى واأخف كافية في المنع عن ال�سلوك 

غير المرغوب فيه اقت�سر عليها، وهكذا يتم التدرج من الأخف اإلى الأ�سد درجة 

درجة، والمراتب هي:

منها:  الفقهاء،  اأقوال  في  عديدة  بتف�سيرات  ف�سر  وقد  القلبي.  الإنكار   -1

اعتقاد الوجوب والحرمة، ومنها: عدم الر�سا بالمع�سية.

عن اأبي عبد الله Q قال: »ح�سب الموؤمن عزاً اإذا راأى منكراً اأن يعلم الله 

.
(((

عزّ وجلَ من قلبه اإنكاره«

2- الإنكار بلغة البدن. ول يعتبره بع�س الفقهاء مرتبة ثانية في قبال الأولى، 

بل هو عين الأولى ويف�سّر بـ»اإظهار كراهة المنكر اأو ترك المعروف اإما باإظهار 

النزعاج من الفاعل، اأو الإعرا�س وال�سد عنه، اأو ترك الكلام معه، اأو نحو ذلك 

)1(  يراجع: اأجوبة ال�ستفتاءات، ج1، �س330.

)2(  الكافي، ج5، �س60.
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. اأي ا�ستعمال اأ�سلوب الإعرا�س 
(((

من فعل اأو ترك يدل على كراهة ما وقع منه«

والهجر واإظهار العبو�س ... اإلخ.

 P اأمرنا ر�سول الله« :Q قال: قال اأمير الموؤمنين Q عن اأبي عبد الله

.
(((

اأن نلقي اأهل المعا�سي بوجوه مكفهرة«

لتارك  الكلام  توجيه  هو  والمق�سود  بالل�سان.  اللفظي  والنهي  الأمر   -3

ذلك،  على  وحثه  الحرام،  وترك  الواجب  بفعل  باأمره  الحرام  وفاعل  الواجب 

وترغيبه بالثواب وترهيبه بالعقاب.  

عن  والنهي  بالمعروف  الأمر  اإن   ...« قال:   Q الباقر  جعفر  اأبي  عن 

الفرائ�س  تقام  بها  عظيمة  فري�سة  ال�سلحاء،  ومنهاج  الأنبياء  �سبيل  المنكر 

من  وينت�سف  الأر�س  وتعمر  المظالم  وترد  المكا�سب  وتحل  المذاهب  وتاأمن 

بها  و�سكوا  باأل�سنتكم  والفظوا  بقلوبكم،  فاأنكروا  الأمر،  وي�ستقيم  الأعداء 

.
(((

جباههم...«

اأما بالن�سبة للمرتبتين الأولى والثانية والثالثة، فلا تحتاج اإلى اإذن من اأحد، 

حتى اإذن الولي الفقيه.

يقول ال�سيد علي الخامنئي: »اإن مراتب الأمر بالمعروف والنهي عن المنكر 

اإذا لم تتوقف على الت�سرف في نف�س اأو مال المكلف فلا تحتاج اإلى الإذن من 

.
(((

اأحد، بل اإن هذا مما يجب على جميع المكلفين«

4- ا�ستعمال اأ�سل�ب الق�ة باليد. اأي �سرب الفاعل للمنكر والتارك للمعروف 

)1(  فقه ال�سادق، ج13، �س273.

)2(  م.ن، �س59.

)3(  م.ن، �س55.

)4(  اأجوبة ال�ستفتاءات، ج1، �س328. 
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�سرباً رادعاً عن المع�سية، اأو فرك الأذن اأو الإخراج من مجل�س المع�سية بالقوة، 

ولها مراتب متعددة. 

. ورواه الترمذي وقال: 
(((

عن النبي P: »من راأى منكراً فلينكره بيده،...«

 .
(((

»هذا حديث ح�سن �سحيح«

للمنكر بقلبه ول�سانه ويده،  المُنكِر  Q قال: »...فمنهم  وعن الإمام علي 

فذلك الم�ستكمل لخ�سال الخير«. 

ومنهم المنكر بل�سانه وقلبه التارك بيده فذلك متم�سك بخ�سلتين من خ�سال  

الخير، وم�سيع خ�سلة. ومنهم المنكر بقلبه والتارك بيده ول�سانه، فذلك الذي 

�سيع اأ�سرف الخ�سلتين من الثلاث وتم�سك بواحدة.

.
(((

ومنهم تارك لإنكار المنكر بل�سانه وقلبه ويده فذلك ميت الأحياء...«

اأهل المعروف  »اأهل المعروف في الدنيا  Q، قال:  وعن الإمام ال�سادق 

�سئتم،  لمن  فهبوا ح�سناتكم  لكم  قد غفرت  ذنوبكم  اإن  لهم:  يقال  الآخرة،  في 

.
(((

والمعروف واجب على كل اأحد بقلبه ول�سانه ويده...«

وهذه المرتبة الثالثة اأو الرابعة اأي ا�ستعمال القوة واليد، فلكون الأمر والنهي 

حول  فيها  النقا�س  وقع  واأموالهم،  النا�س  اأنف�س  في  الت�سرف  ي�ستدعيان  فيها 

نقطتين رئي�سيتين:

)1(  التف�سير المن�سوب للاإمام الح�سن الع�سكري، �س480. تحقيق ون�سر مدر�سة الإمام المهدي، قم، 

ط1، 1409هـ. وبحار الأنوار، ج97، �س85. وم�سند اأحمد، ج3، �س92. 

)2(  الترمذي، محمد بن عي�سى، �سنن الترمذي، ج3، �س318. تحقيق وت�سحيح عبد الرحمن محمد 

عثمان، دار الفكر، بيروت، ط2، 1403هـ -1983م.

)3(  نهج البلاغة، �س542، خ374. و�سائل ال�سيعة، ج16، �س132، ح21170.

)4(  المفيد، الخت�سا�س، �س240. 
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1- الأولى: اأ�سل م�سروعية هذه المرتبة من ال�سرب اأو الجرح اأو... في الأمر 

والنهي.

2- والنقطة الثانية: هل الم�سروعية ثابتة لكل مكلف تجاه اأي مكلف؟ اأم اأنها 

مرتبطة باإذن الولي الفقيه اأو مطلق الحاكم ال�سرعي؟

م�سروعية  اأ�سل  الإمامية  فقهاء  بين  فالم�سهور  الأولى  للنقطة  بالن�سبة  اأما 

الياأ�س من  الإجماع عليها، مع تحقق �سروطها، وهي  ادعي  بل  الرابعة،  المرتبة 

المراتب الأخف ال�سابقة، والحتمال العقلائي بكون هذه المرتبة �ستكون موؤثرة 

في تعديل �سلوك الطفل البالغ. 

قال ال�سيخ نا�سر مكارم ال�سيرازي: »ما دامت المواعظ الح�سنة موؤثرة ل يجوز 

الإنكار بالكلمات الخ�سنة وما فيه هتك وتحقير واإيذاء، وما دامت هذه موؤثرة ل 

ت�سل النوبة اإلى ال�سرب، وقد يكون ال�سرب اأهون من بع�س الكلمات الخ�سنة... 

 .
(((

ويتفاوت جميع ذلك بح�سب الأ�سخا�س والمقامات«

واعتبر اأنه ل بد من ملاحظة الأهم والمهم بين ا�ستعمال هذا الأ�سلوب وبين 

المنكر اأو المعروف، لوجود التعار�س بين اأدلة وجوبهما وبين اأدلة حرمة اإيذاء 

الموؤمن فيكون من موارد قاعدة التزاحم بالأخذ بالأهم.

اأما بالن�سبة للنقطة الثانية، فيوجد عدة اأقوال، نتعر�س لثلاثة منها:

1- القول الأول: اإن م�سروعية ال�سرب وا�ستعمال العقوبة البدنية  - في ع�سر 

اآحاد  على  ذلك  جواز  في  لما  الفقيه،  الولي  اإذن  على  متوقف   - الكبرى  الغيبة 

النا�س من المفا�سد العظيمة التي قد توجب اختلال النظام. �سواء اأكان ذلك في 

)1(  اأنوار الفقاهة، �س442-441.
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ل�سلطة  بلد غير خا�سع  اأو  الفقيه،  الولي  ل�سلطة  اأنه خا�سع  بمعنى  اإ�سلامي  بلد 

الولي الفقيه.

يقول الإمام الخميني: »لو لم يح�سل المطلوب اإل بال�سرب والإيلام، فالظاهر 

جوازهما، مراعياً للاأي�سر فالأي�سر، والأ�سهل فالأ�سهل، وينبغي الإذن من الفقيه 

.
(((

الجامع لل�سرائط...«

وقال ال�سيخ الطو�سي: »... قد يكون الأمر بالمعروف باليد باأن يحمل النا�س 

على ذلك بالتاأديب والردع ... و�سرب من الجراحات، اإل اأن هذا ال�سرب ل يجب 

فعله اإل باإذن �سلطان الوقت المن�سوب للرئا�سة. اإن فقد الإذن من جهته، اقت�سر 

على الأنواع التي ذكرناها. واإنكار المنكر يكون بالأنواع الثلاثة التي ذكرناها. اأما 

باليد، فهو اأن يوؤدب فاعله ب�سرب من التاأديب: اإما الجراح اأو الألم اأو ال�سرب، 

فقد  فمتى  قدمناه.  ما  ح�سب  ال�سلطان  جهة  من  بالإذن  م�سروط  ذلك  اأن  غير 

.
(((

الإذن من جهته اقت�سر على الإنكار بالل�سان والقلب«

 .
(((

2- القول الثاني: اإن ال�سرب جائز بلا اإذن الولي الفقيه

3- القول الثالث: التمييز بين النظام الإ�سلامي لولية الفقيه، وبين البلدان 

الأخرى. يقول ال�سيد الخامنئي في تتمة كلامه ال�سابق: »... واأما الموارد التي 

الأمر  على  زائدة  موؤنة  على  المنكر  عن  والنهي  بالمعروف  الأمر  فيها  يتوقف 

والنهي الل�ساني، فاإن كان ذلك في بلد ي�سوده نظام وحكم اإ�سلامي مهتم بهذه 

الم�سوؤولين  واإلى  الحاكم،  اإذن  اإلى  موكول  فالأمر حينئذ  الإ�سلامية،  الفري�سة 

)1(  تحرير الو�سيلة، ج1، �س481.

)2(  الطو�سي، والمحقق الحلي، النهاية ونكتها، ج2، �س16. تحقيق موؤ�س�سة الن�سر الإ�سلامي التابعة 

لجماعة المدر�سين بقم المقد�سة، ط1، 1412ه.

)3(  يراجع: �سراط النجاة، ج2، �س412.
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.
(((

المخت�سين، واإلى قوات ال�سرطة المحلية، والمحاكم ال�سالحة«

بناء على جميع ما تقدم، يظهر:

اأ- اأن الأب اأو الأم اأو المعلم اأو المربي الذين يعي�سون في ظل دولة ولية الفقيه 

ل يحق لهم تربية الطفل البالغ التارك للمعروف والفاعل للمنكر بالعقوبة البدنية 

بال�سرب اأو غيره، لكون ذلك لي�س من مخت�ساتهم بل من وظائف اأجهزة الحكومة 

الإ�سلامية.

ب- بناء على بع�س الآراء الفقهية، يحق للاأب اأو الأم اأو المعلم الذين يعي�سون 

في دولة لي�ست خا�سعة لنظام ولية الفقيه، اأن ي�ستعملوا اأ�سلوب العقوبة البدنية 

مع الطفل البالغ في مورد التاأديب على المخالفات ال�سرعية دون التعليم، من 

مثل  المطلوبة،  والآداب  بال�سروط  الهتمام  مع  ولكن  الفقيه،  الولي  اإذن  دون 

التدرج من الأخف اإلى الأ�سد، ومثل ا�ستنفاد كافة الأ�ساليب الممكنة، واأن يكون 

هذا الأ�سلوب موؤثراً فعلًا في تعديل �سلوك الطفل البالغ ل ينتج عنده ردة فعل 

اإلخ  الحرام،  الواجب وترك  ال�سرب بمقدار ما يوجب فعل  واأن يكون  عك�سية، 

من ال�سروط.

ج- اأنه ل يحق للاأب اأو الأم اأو المعلم ف�سلًا عن غيرهم، تاأديب الطفل البالغ 

بالعقوبة البدنية على المخالفات العادية والآداب الجتماعية العامة اأو التعليم اأو 

اأي فعل اأو ترك ل يدخل في دائرة الواجب اأو الحرام.

د- اأن ما يدخل في دائرة الوجوب والحرمة يحق للاأب اأو الأم اأو المعلم معاقبة 

الطفل البالغ بدنياً عليه - بناء على جوازه - بعنوان الأمر بالمعروف والنهي عن 

)1(  م.�س، �س330 و�س333.
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المنكر، ل بعنوان اآخر كالنتقام والت�سفي والغ�سب اأو غيرها من العناوين غير 

المبررة �سرعاً.

باب  في  البالغ  الطفل  بحق  البدنية  العقوبة  باأن  نذكّر  الخام�سة:  5-النقطة 

الحدود والتعزيرات، منح�سرة بيد ال�سلطة الق�سائية للحكومة ال�سرعية.
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بع�ض نتائج وخلا�سات البحث:

الترب�ية  العمليات  في  البدنية  العق�بة  م�سروعية  عدم   -1

والتعليمية للطفل غير المميز  - دون 7 �سن�ات - .

الترب�ية  العمليات  في  البدنية  العق�بة  م�سروعية  عدم   -2

والتعليمية للفتى والفتاة البالغين ال�سن ال�سرعي.

الترب�ية  العمليات  في  بال�سرب  البدنية  العق�بة  م�سروعية   -3

والتعليمية بحق الطفل المميز - 7 �سن�ات وما ف�ق اإلى حين البل�غ 

ال�سرعي - .

4- اأن التاأديب بال�سرب جائز ل واجب.

5- انح�سار م�سروعية ا�ستخدام العق�بة البدنية بال�سرب للطفل 

المميز بيد ال�لي ال�سرعي اأي الأب اأو الماأوذن من قبله، وعليه: ل 

يحق للاأم اأو المعلم اأو غيرهما �سرب الطفل م�ستقلًا من دون اإذن 

الأب.

التي  الح�سرية  ال��سيلة  بك�نه  ال�سرب  م�سروعية  ارتباط   -6

عليها  يترتب  اأخرى  و�سيلة  ت�فر  مع  واإل  التاأديب،  عليها  يت�قف 

اأثر التاأديب ل ي�سرع ال�سرب. وعليه: اأن ل يك�ن الفعل ال�سادر من 

الطفل تنا�سبه عق�بة غير بدنية.

7- ت�قف م�سروعية ال�سرب على ك�نه م�ؤثراً في تعديل �سل�ك 
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الطفل، اأما مع ظن عدم التاأثير فلا ي�سرع ال�سرب.

اإثبات ا�ستحقاق الطفل للعق�بة البدنية، ب�سدور الفعل غير   -8

المرغ�ب فيه من الطفل، اإما بالم�ساهدة اأو بالبينة.

القابل  ال�سل�ك  على  البدنية  بالعق�بة  التاأديب  يك�ن  اأن   -9

والحالت  النف�سانية  ال�سفات  مجرد  على  ل  الح�سية،  للملاحظة 

الذهنية وال�جدانية للطفل، التي لم تبرز في �سل�ك ما. 

10- اأن يك�ن اأ�سل�ب العقاب فردياً ل جماعياً، فلا ي�سرع للمربِّي اأن 

ي�ؤدب جميع اأطفاله اأو جميع تلامذته بذنب طفل اأو تلميذ واحد.

والنتقام  الغ�سب  بداعي  البدنية  العق�بة  تك�ن  ل  اأن   -11

والت�سفي.

12- اأن يك�ن ال�سرب خفيفاً ل بق�س�ة، واأن يك�ن برفق ل بغلظة، 

بحيث ل ي�ؤدي حتى اإلى احمرار الب�سرة، ف�سلًا عن الإدماء اأو الجرح 

اأو الك�سر وغيرها.

13- اأن يتفادى الم�ؤدّب في ال�سرب الأماكن الح�سا�سة في البدن 

اإلحاق  اإلى  ت�ؤدي  اأماكن ل  وال�جه وغيرهما، وي�سرب في  كالراأ�س 

ال�سرر والأذى عادة كباطن اليد مثلًا.

14- التدرج في ال�سرب من الأخف اإلى الأ�سد والأق�ى تدريجياً، 

اأي البدء بما يح�سل به حد كفاية التاأديب، ثم النتقال اإلى الأ�سد 
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فالأ�سد، على اأن ل يتجاوز عدد ال�سربات الـ5 اأو 10 - على اختلاف 

الآراء الفقهية - .

ل  طبيعتها  بح�سب  ال�سرب  في  الم�ستعملة  الأداة  تك�ن  اأن   -15

تلحق الأذى ببدن الطفل.

مراعاته  ولزوم  الطفل،  بطبيعة  عالماً  الم�ؤدِّب  يك�ن  اأن   -16

للفروق الفردية بين الأطفال، واختلاف المراحل العمرية، ومراعاة 

غير  ال�سل�ك  ون�ع  والمكان  الزمان  حيث  من  الطفل  حال  نف�س 

المرغ�ب فيه.

عملية  في  والتعدي  العنف  من  الطفل  حماية  وج�ب   -17

ال�سرب.
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ملحق: 

وقفة مع تعديل المادة 186

من قانون العقوبات اللبناني

اإحدى الجل�سات التي عقدت  تقدّم بع�س نواب المجل�س النيابي اللبناني في 

المادة  تعديل  حول  مكرر  معجّل  قانون  باقتراح  2014م،  ني�سان  �سهر  اأوائل  في 

186 من قانون العقوبات اللبناني، ودار نقا�س وجدل وا�سع على ال�ساحة اللبنانية 

حول هذه المادة، ولكونها على �سلة بمو�سوع بحثنا نتوقف عند مناق�سته جزئياً 

انطلاقاً من الخلا�سات التي اأفادها البحث.

المادة 186 تن�س على اأنه: »يجيز القانون �سروب التاأديب التي ينزلها بالأولد 

اآباوؤهم واأ�ساتذتهم على نحو ما يبيحه العرف العام«.

كما »�سدر في لبنان عدد من الأحكام والقرارات الق�سائية التي تجيز للمعلم 

اإن فعله هذا ل ي�سكل جرماً جزائياً  التلميذ �سمن �سروط معينة، بحيث  �سرب 

طالما لم يلحق �سرراً ب�سحة التلميذ، وطالما اأن الهدف منه هو �سبط ال�سف 

وفر�س الحترام والنظام على التلميذ، وطالما اأن العرف العام يبيح بع�ساً من 

.
(((

اأنواع ال�سرب، وفقاً لما تم تكري�سه في ن�س المادة 186 من قانون العقوبات«

)1(  الخطة الوطنية لحقوق الإن�سان، عدالة الأحداث، مجل�س النواب، لجنة حقوق الإن�سان النيابية، 

�س24. 
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القا�سي  ال�سادر عن  القرار   «  :
(((

الإن�سان الوطنية لحقوق  الخطة  وجاء في 

المنفرد في �سور، ح�سن �سحرور، بتاريخ )2000/1/18(: �سرب المعلم لتلميذه: 

ل ي�سكل جرماً جزائياً طالما لم يلحق �سرراً ب�سحة التلميذ.

حيث من الثابت اأن المدعى عليه اأقدم على �سرب المدعي بقب�سة يده على 

التي  بالظروف  ال�سرب  حادثة  اعتبار  مدى  حول  تطرح  الم�ساألة  اأن  اإل  بطنه 

ح�سلت فيها، ت�سكل جرماً جزائياً اأم ل، �سيما واأن الحادثة المذكورة قد وقعت 

بين معلم وتلميذه.

وحيث اإن قانون العقوبات اللبناني لم يعاقب على الفعل الذي يجيزه القانون 

وقد اعتبر في المادة 186 منه اأن: »�سروب التاأديب التي ينزلها بالأولد اآباوؤهم 

يجيزها  التي  الأفعال  من  هي  العام«  العرف  يبيحه  ما  نحو  على  واأ�ساتذتهم 

القانون.

حق  ممار�سة  في  الآباء  بمنزلة  المعلمين  اأنزلت  المذكورة  المادة  اإن  وحيث 

التاأديب على تلامذتهم.

وحيث لئن كان التاأديب الج�سدي لم يعد ياأتلف مع تطور العادات والتقاليد، اإل 

اأنه يحق دوماً للاأهل والمعلمين ممار�سة حق التاأديب الج�سدي على الأولد لغاية 

تربوية وان ح�سل ب�سورة �سفعات اأو �سربات غير موؤذية، وبالتالي فاإن قلة الأدب 

الأخير متج�سدة ب�سفعات،  تلميذ نحو معلمه تجيز ردة فعل هذا  التي يظهرها 

وذلك ممار�سةً لحقه في التاأديب واإن تجاوزت ال�سفعات ال�سرورة التي اأباحتها 

اإل اأنها لم ت�سكل جزءاً مبالغاً فيه م�سّ ب�سحة الولد.

)1(  م.ن، �س25-24.
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التلميذ ل يقت�سر مفعوله على  التاأديب على  المعلم لحق  اإن ممار�سة  وحيث 

تربية الولد بل يتعداه اإلى هدف اأهم وهو �سبط ال�سف وفر�س الحترام والنظام 

على التلاميذ باإ�سعارهم باإمكانية وقوع الق�سا�س عليهم اأي�ساً.

من المعلوم اليوم اأنّ المدار�س الخا�سة ت�سمّ حوالى 65 % من التلامذة في 

لبنان، وهي تُجيز العقاب الج�سدي ول �سلاحية لوزارة التربية عليها وبالتالي ل 

تطالها اإدارة التفتي�س التربوي مما يجعلها خارجة عن المحا�سبة«.

ت�سجيل بع�ض الملاحظات على المادة 186

تاأديب  لمو�سوع  الإ�سلامية  الت�سريعية  النظرة  بيانه حول  تقدم  انطلاقاً مما 

العقوبات،  قانون  186 من  المادة  على  الملاحظات  بع�س  ت�سجيل  يمكن  الطفل 

وهي:

اأن المادة مطاطة وزئبقية ول  اإلى  اأولً: ت�سير مفردة »�سروب التاأديب«،   -1

تت�سمن تحديداً وا�سحاً بالن�سبة للاأمور المتعلقة بعملية التاأديب، من حيث الكمية 

والعتداء،  التاأديب  بين  للتمييز  معيار  هناك  يكون  فلا  و...  والأدوات  والكيفية 

والعقاب الم�سروع والتعذيب والعنف، ول يكون هناك ميزان لقيا�س تجاوز الحد، 

اإذ ما هو الحد الم�سموح والممنوع؟! 

2- ثانياً: اأن اإناطة وربط » �سروب التاأديب« بعبارة: »على نحو ما يبيحه العرف 

وقد يختلف  وا�سحاً،  العام غير محددة تحديداً  العرف  كلمة  نف�س  فاإن  العام«، 

لأخرى،  وقرية  بل  ومن منطقة  لآخر  زمني  والمكان من عقد  الزمان  باختلاف 

فنعود لنف�س م�سكلة التمييز بين التاأديب والعتداء والجناية وتجاوز الحد.

ال�سن،  حيث  من  وا�سحاً  تحديداً  محددة  غير  »الأولد«،  مفردة:  ثالثاً:   -3
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هل  وعليه  والرا�سد،  البالغ  والطفل  المميز  والطفل  المميز  غير  الطفل  فت�سمل 

يحق للاأب اأن يوؤدب ولده البالغ من العمر 2 �سنتين بال�سرب؟! اأو البالغ 18 �سنة 

بال�سرب؟؟ وهل يحق للاأ�ستاذ الجامعي اأن يوؤدب الطالب الجامعي بال�سرب؟؟ 

ب بالعقوبة البدنية لي�س هو مطلق  اأنه في النظرة الإ�سلامية الموؤدَّ في حين 

الولد بل خ�سو�س الطفل المميز، اأما الطفل دون �سن التمييز فلا يجوز تاأديبه 

بالعقوبة البدنية، وكذلك الولد البالغ والرا�سد ل �سلطة لأحد عليه.

»بما  المادة:  على  تعليق  من  الإن�سان  لحقوق  الوطنية  الخطة  في  ورد  وما 

اأن  اعتبار  يمكن  فيها،  المق�سودين  الأولد  �سن  تحدد  لم  المذكورة  المادة  اأن 

تجاه  التاأديب  حق  للممار�سة  الأق�سى  الحد  هو  �سنة  ع�سرة  بثماني  الر�سد  �سن 

الـ18 هو  الـ17 وحتى قبل اتمام  الولد في �سن  ، ل يحلّ الم�سكلة، لأن 
(((

الأولد«

غير را�سد ح�سب القانون اللبناني، وعليه فاإن هذه المادة تجيز للاأ�ستاذ الجامعي 

�سرب الطالب الجامعي؟؟!

4- رابعاً: اأنها جعلت �سلطة ممار�سة هذا الحق بيد: »الآباء« و »الأ�ساتذة«، ما 

يبرر للاأم - الم�سمولة لعبارة الآباء ح�سب الفر�س - الحق في ا�ستعمال اأ�سلوب 

العقوبة البدنية بحق الطفل اأو الولد بنحو م�ستقل من دون اإذن الأب، وهذا يخل 

بالعملية التربوية من حيث التناق�س في وجهات النظر بين الأب والأم مما يولد 

م�سكلة بينهما بل بينهما والطفل اأي�ساً، ف�سلًا عن اإ�سعاف تمركز ال�سلطة التاأديبية 

بالعقوبة البدنية في يد �سخ�س الأب للحفاظ على وحدتها، وهذا بخلاف النظرة 

الأب  بيد  للتاأديب  البدنية  العقوبة  اإجراء  �سلطة  تمركز  على  القائمة  الإ�سلامية 

لما في ذلك من حفاظ على الوحدة الداخلية للاأ�سرة وتما�سك بنيتها، فالأم ل 

)1(  الخطة الوطنية لحقوق الإن�سان، �س12. 
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اإل باإذن الأب �ساحب الولية وال�سلطة في هذا  يحق لها اإجراء العقوبة البدنية 

المجال.

وكذلك الأمر بالن�سبة للاأ�ستاذ، فاإنه ل يحق له القيام بذلك اإل باإذن �سريح اأو 

�سمني من الأب، حتى ل تن�ساأ م�سكلة بين الأ�سرة والموؤ�س�سة التعليمية.

ف�سلًا عن اأن كلمة: »الأ�ساتذة«، مطاطة، بمعنى اأنها لم تحدد اأي اأ�ستاذ يجيز 

اأم هو مطلق  المادة؟  التاأديب، هل هو مدر�س  الولد ب�سروب  تاأديب  القانون  له 

الأ�ستاذ فت�سمل حتى المدير والناظر واأ�ساتذة المدر�سة من غير مدر�سي الطالب 

الموؤدّب؟

وجملة هذه الملاحظات، ت�ستدعي فعلية العمل على تعديل هذه المادة ل�سمان 

حفظ حقوق الطفل وحمايته خ�سو�ساً في مرحلة الطفولة المبكرة التي ل ي�سرع 

فيها ا�ستعمال اأ�سلوب العقوبة البدنية في تاأديب الطفل.
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-1998م.

مطبعة  الوثقى،  العروة  �سرح  في  الهدى  م�سباح  تقي،  محمد  الآملي،   -41

الفردو�سي، ط1، 1377هـ.

التعارف  دار  الأمين،  ح�سن  تحقيق  مح�سن،  ال�سيعة،  اأعيان  الأمين،   -42

للمطبوعات، بيروت، 1403هـ - 1983م.

فهر�س المراجع والم�سادر
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43- الأن�ساري، زكريا بن محمد، فتح الوهاب ب�سرح منهج الطلاب،دار الكتب 

العلمية، بيروت، ط1، 1418هـ - 1998م.

الإ�سلامية، م�سر،  المكتبة  المطالب،  اأ�سنى  اأبو يحيى زكريا،  الأن�ساري،   -44

1313هـ.

45- الأن�ساري، محمد علي، المو�سوعة الفقهية المي�سرة، مجمع الفكر الإ�سلامي، 

ط1، 1415هـ.

ال�سيخ  تراث  تحقيق  لجنة  تحقيق  المكا�سب،  كتاب  مرت�سى،  الأن�ساري،   -46

ال�سيخ  لميلاد  الثانية  المئوية  الذكرى  بمنا�سبة  العالمي  الموؤتمر  الأعظم، 

الأن�ساري، قم، مجمع الفكر الإ�سلامي، 1420هـ.

47- الإيراوني، باقر، درو�س تمهيدية في القواعد الفقهية، موؤ�س�سة الفقه للطباعة 

والن�سر، قم، ط1، 1418هـ.

)ب(

مركز  ون�سر  ترجمة  الإ�سلامية،  والتعليم  التربية  فل�سفة  خ�سرو،  باقري،   -48

الأبحاث والدرا�سات التربوية، دار البلاغة، ط1، 1435هـ -2014م.

محمد  و  المهريزي  مهدي  تحقيق  الفقهية،  القواعد  ح�سن،  البجنوردي،   -49

ح�سين الدرايتي، مطبعة الهادي، قم، ط1، 1419هـ.

50- البحراني، يو�سف، الحدائق النا�سرة في اأحكام العترة الطاهرة، موؤ�س�سة 

الن�سر الإ�سلامي التابعة لجماعة المدر�سين بقم الم�سرفة.

1401هـ  الفكر،  دار  البخاري،  �سحيح  اإ�سماعيل،  بن  محمد  البخاري،   -51

-1981م
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52- بدر محمد ملك و لطيفة ح�سين الكندري، تاأديب الطفل بال�سرب في الفكر 

الكويت. )ن�سخة  الأ�سا�سية،  التربية  الإ�سلامي درا�سة نقدية، كلية  التربوي 

اإلكترونية(

53- البرقي )ت274(، اأحمد بن محمد بن خالد، المحا�سن )الأخلاق والآداب(، 

موؤ�س�سة الأعلمي للمطبوعات، بيروت، ط1، 1429هـ -2008م.

54- بركات، زياد، مظاهر ال�سلوك ال�سلبي لدى تلاميذ المرحلة الأ�سا�سية من 

المفتوحة،  القد�س  جامعة  لها،  مواجهتهم  واأ�ساليب  المعلمين  نظر  وجهة 

منطقة طولكرم التعلمية، 2009م. )ن�سخة اإلكترونية(

قم،  العلمية،  المطبعة  ال�سيعة،  اأحاديث  جامع  ح�سين،  البروجردي،   -55

1399هـ.

دار  �س91.  ج1،  الإ�سلامي،  النف�س  علم  في  درا�سات  محمود،  الب�ستاني،   -56

البلاغة، بيروت، ط3، 1412هـ -2000م.

57- البكري الدمياطي، محمد �سطا، اإعانة الطالبين، دار الفكر، بيروت، ط1، 

1418هـ -1997م.

58- البهائي، محمد بن الح�سين، مفتاح الفلاح، موؤ�س�سة التاريخ العربي، بيروت، 

ط1، 1429هـ -2008م.

59- البه�سودي، محمد �سرور، م�سباح الأ�سول، تقرير بحث ال�سيد اأبو القا�سم 

الخوئي، مكتبة الداوري، قم، ط5، 1417هـ.

60- بهمنيار بن المزربان، التح�سيل، ت�سحيح وتعليق مرت�سى مطهري، موؤ�س�سة 

دان�سكاه طهران، 1375هـ.�س. 

فهر�س المراجع والم�سادر
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61- البهوتي، من�سور بن يون�س، ك�ساف القناع، تحقيق محمد ح�سن محمد ح�سن 

ا�سماعيل، دار الكتب العلمية، بيروت، ط1، 1418هـ -1997م.

)ت(

ط1،  قم،  مهر،  مطبعة  والتعزيرات،  الحدود  اأ�س�س  جواد،  التبريزي،   -62

1417هـ.

مكتبة  نقدي،  علمي  موؤتلف  التربية-  فل�سفة  ابراهيم،  الفتاح  عبد  تركي،   -63

الأنجلو الم�سرية، القاهرة، 2003م. 

64- الترمذي، محمد بن عي�سى، �سنن الترمذي، تحقيق وت�سحيح عبد الرحمن 

محمد عثمان، دار الفكر، بيروت، ط2، 1403هـ -1983م.

65- التف�سير المن�سوب للاإمام الح�سن الع�سكري، تحقيق ون�سر مدر�سة الإمام 

المهدي، قم، ط1، 1409هـ. 

66- التنوخي الحنبلي، المنجي بن عثمان، الممتع في �سرح المقنع، تحقيق عبد 

الملك بن عبد الله بن دهي�س، دار خ�سر، بيروت، ط1، 1418هـ -1997م. 

)ج(

الأربعة، )مطبوع مع كتاب  المذاهب  الفقه على  الرحمن،  الجزيري، عبد   -67

و  الغروي  محمد  ال�سيد  البيت،  اأهل  ومذهب  الأربعة  المذاهب  على  الفقه 

ال�سيخ يا�سر مازح، دار الثقلين، بيروت، ط1، 1419هـ -1998م(.

68- الجعفي، المف�سل بن عمر، التوحيد، تعليق كاظم المظفر، موؤ�س�سة الوفاء، 

بيروت، ط2، 1404هـ -1984م.
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69- الجهرمي، علي الكرمي، الدر المن�سود في اأحكام الحدود، تقريرات اأبحاث 

ال�سيد محمد ر�سا الكلبايكاني، دار القراآن الكريم، قم، ط1، 1414هـ.  

70- الجواهري، محمد ح�سن، جواهر الكلام في �سرح �سرائع الإ�سلام، تحقيق 

وتعليق عبا�س القوجاني، دار الكتب الإ�سلامية، طهران، ط2، 1365هـ.

با�سطرابات  وعلاقته  الأ�سري  العنف  مقلد،  اإنت�سار  اإ�سراف:  الجولني،   -71

النطق والكلام، درا�سة ميدانية مقارنة على عينة من الأطفال الم�سطربين 

محافظة  بمدار�س  الأ�سا�سي  التعليم  مرحلة  في  العاديين  والأطفال  كلامياً 

الدرا�سي  العام  المناهج،  ق�سم  التربية،  كلية  دم�سق،  جامعة  القنيطرة، 

2006-2007. )ن�سخة اإلكترونية(

 ، تاج اللغة و�سحاح العربية -  72- الجوهري، اإ�سماعيل بن حماد، ال�سحاح - 

تحقيق اأحمد عبد الغفور عطار، دار العلم للملايين، بيروت، ط4، 1407هـ 

-1987م.

)ح(

الكتب،  عالم  دار  الإ�سلامية،  التربية  اأ�سول  حامد،  بن  خالد  الحازمي،   -73

المدينة المنورة، ط1، 1420هـ -2000م. 

74- الحجري، يا�سين اأحمد، هل ن�سرب اأطفالنا لنعدل �سلوكهم؟ دار المحجة 

البي�ساء، بيروت، ط1، 1432هـ-2011م.

75- الحر العاملي، محمد بن الح�سن، تف�سيل و�سائل ال�سيعة اإلى تح�سيل م�سائل 

ال�سريعة، تحقيق موؤ�س�سة اآل البيت لإحياء التراث، قم، ط2، 1414هـ.

مواهب  المغربي،  الرحمن  عبد  بن  محمد  بن  محمد  الرعيني،  الحطاب   -76

فهر�س المراجع والم�سادر
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العلمية،  الكتب  دار  عميرات،  زكريا  �سبط  خليل،  مخت�سر  ل�سرح  الجليل 

بيروت، ط1، 1416هـ -1995م.

– علم النف�س والطب النف�سي،  77- الحفني، عبد المنعم، المو�سوعة النف�سية 

مكتبة مدبولي، القاهرة، ط2، 2003م . 

الح�سيني  علي  ال�سيد  فتاوى  وفق  المي�سرة  الفتاوى  الهادي،  عبد  الحكيم،   -78

ال�سي�ستاني، مطبعة الفائق، ط3، 1417هـ -1997م.

الح�سيني  علي  ال�سيد  فتاوى  وفق  للمغتربين  فقه  الهادي،  عبد  الحكيم،   -79

ال�سي�ستاني.

80- الحكيم، محمد تقي، الأ�سول العامة للفقه المقارن، تحقيق المجمع العالمي 

لأهل البيت، ط2، 1418هـ -1997م.

81- الحكيم، عبد ال�ساحب، منتقى الأ�سول، تقرير بحث ال�سيد محمد الروحاني، 

مطبعة الهادي، ط2، 1416هـ.

الر�سول  موؤ�س�سة  ال�ساعي،  ونجاح  الداعي  عدة  فهد،  بن  اأحمد  الحلي،   -82

الأعظم، العراق، ط1، 2010م.

83- الحلي، احمد بن محمد، المهذب البارع في �سرح المخت�سر النافع، تحقيق 

مجتبى العراقي، موؤ�س�سة الن�سر الإ�سلامي، قم، 1411هـ.

84- الحلي، جعفر بن الح�سن، �سرائع الإ�سلام، تعليق �سادق ال�سيرازي، انت�سارات 

ا�ستقلال، طهران، ط2، 1409هـ.

85- الحلي، جعفر بن الح�سن، المخت�سر النافع، ق�سم الدرا�سات الإ�سلامية في 

موؤ�س�سة البعثة، طهران، ط3، 1410هـ. 
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86- الحلي، الح�سن بن يو�سف، اإر�ساد الأذهان اإلى اأحكام الإيمان، تحقيق فار�س 

الح�سون، موؤ�س�سة الن�سر الإ�سلامي، قم، ط1، 1410هـ.

87- الحلي، الح�سن بن يو�سف، تحرير الأحكام ال�سرعية على مذهب الإمامية، 

الإمام  موؤ�س�سة  ال�سبحاني،  جعفر  اإ�سراف  البهادري،  اإبراهيم  تحقيق 

ال�سادق، ط1، 1420هـ.

88- الحلي، الح�سن بن يو�سف، تذكرة الفقهاء، موؤ�س�سة اآل البيت لإحياء التراث، 

قم، ط1، 1414هـ.

والحرام،  الحلال  معرفة  في  الأحكام  قواعد  يو�سف،  بن  الح�سن  الحلي،   -89

موؤ�س�سة الن�سر الإ�سلامي، قم، ط1، ربيع 1413هـ. 

90- حمودي، اأحمد جميل، التجاه النقدي )الراديكالي( الي�ساري، التطبيقات 

التربوية الممكنة في ع�سر العولمة، جردية الحوار المتمدن، العدد 2351، 

2008م. )ن�سخة اإلكترونية(

)خ(

1435هـ  ط8،  بيروت،  الولء،  دار  ال�ستفتاءات،  اأجوبة  علي،  الخامنئي،   -91

-2013م.

92- الخزاز القمي، علي بن محمد، كفاية الأثر، تحقيق عبد اللطيف الح�سيني، 

انت�سارات بيدار، مطبعة الخيام، قم، 1401هـ.

ط1،  بيروت،  الملاك،  دار  الإ�سلام،  في  الطفل  حقوق  ح�سين،  الخ�سن،   -93

1430هـ -2009م.

فهر�س المراجع والم�سادر
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لجنة  النواب،  مجل�س  الأحداث،  عدالة  الإن�سان،  لحقوق  الوطنية  الخطة   -94

حقوق الإن�سان النيابية.

95- الخطيب، جمال، تعديل ال�سلوك الإن�ساني، مكتبة الفلاح:الكويت، 2003م.

الإمام  )مو�سوعة  الحج  الوثقى،  العروة  �سرح  ر�سا،  محمد  الخلخالي،   -96

الخوئي،  الإمام  اآثار  اإحياء  موؤ�س�سة  الخوئي،  ال�سيد  تقرير بحث  الخوئي(، 

قم، ط3، 1419هـ -1999م.

موؤ�س�سة  الفهري،  اأحمد  تعريب  والجهل،  العقل  الله، جنود  روح  الخميني،   -97

الأعملي للمطبوعات، بيروت، )ل.ط(،1422 هـ - 2001 م . 

98- الخميني، روح الله، تحرير الو�سيلة، مطبعة الآداب، النجف الأ�سرف، ط2، 

1390هـ.

تحقيق  النافع،  المخت�سر  �سرح  في  المدارك  جامع  اأحمد،  الخوان�ساري،   -99

وتعليق على اأكبر غفاري، مكتبة ال�سدوق، طهران، ط2، 1405هـ - ق.

100- الخوان�ساري، مو�سى بن محمد، منية الطالب في �سرح المكا�سب، تقرير 

بحث الميرزا محمد ح�سين النائيني، موؤ�س�سة الن�سر الإ�سلامي، قم، ط1، 

1418هـ.

اأجوبة  في  النجاة  �سراط  جواد،  والتبريزي،  القا�سم،  اأبو  الخوئي،   -101

ال�ستفتاءات، جمع مو�سى مفيد الدين عا�سي، دار المحجة البي�ساء، دار 

الر�سول الأكرم، ط1، 1418هـ -1997م.

الخوئي(،  الإمام  المنهاج،)مو�سوعة  تكملة  مباني  القا�سم،  اأبو  الخوئي،   -102

موؤ�س�سة اإحياء اآثار الإمام الخوئي، اإيران-قم، 1422هـ.
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النكاح،  كتاب  الوثقى،  العروة  �سرح  في  المباني  تقي،  محمد  الخوئي،   -103

المو�سوي  القا�سم  اأبو  ال�سيد  لأبحاث  تقريراً  الخوئي،  الإمام  مو�سوعة 

الخوئي، موؤ�س�سة اإحياء اآثار الإمام الخوئي، قم، 1418هـ – 1998م.

)د(

نظر  وجهة  من  البدنية  التمارين  عقوبة  فل�سفة  هديل،  الله،  عبد  داهي   -104

اأ�ساتذة كلية التربية الريا�سية في جامعة المو�سل، مجلة الرافدين للعلوم 

الريا�سية، المجلد 19، العدد 63، 2013م. )ن�سخة اإلكترونية( 

105- الد�سوقي، محمد عرفة، حا�سية الد�سوقي على ال�سرح الكبير،  دار اإحياء 

الكتب العربية.

106- الديلمي، الح�سن بن محمد، اإر�ساد القلوب، انت�سارات ال�سريف الر�سي، 

قم، ط2، 1415هـ.

107- الديلمي، الح�سن بن محمد، اأعلام الدين في �سفات الموؤمنين، موؤ�س�سة 

اآل البيت لإحياء التراث، قم.

)ر(

108- الراغب الأ�سفهاني، الح�سين بن محمد، مفردات األفاظ القراآن، الأميرة 

للطباعة والن�سر، بيروت، ط1، 1431هـ – 2010م .

109- الرافعي، عبد الكريم بن محمد، فتح العزيز �سرح الوجيز، دار الفكر.

110- راي بيرك و رون هيرون، تربية الأطفال بالفطرة ال�سليمة، مكتبة جرير، 

المملكة العربية ال�سعودية، ط1، 2006م. 

فهر�س المراجع والم�سادر
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دار  تدري�سها،  واأ�ساليب  الإ�سلامية  التربية  طه،  �سبحي  ابراهيم،  ر�سيد   -111

الأرقم للكتب، عمان، 1983م.

الكتاب، قم، ط3،  دار  موؤ�س�سة  ال�سادق،  فقه  الروحاني، محمد �سادق،   -112

1412هـ.

ال�سيخ  مكا�سب  على  التعليق  الفقاهة  منهاج  �سادق،  محمد  الروحاني،   -113

الأعظم، كلبه �سروق، قم، ط4، 1418هـ.

114- الري�سهري، محمد، مو�سوعة العقائد الإ�سلامية، تحقيق مركز بحوث دار 

الحديث، دار الحديث، ط1، 1425هـ.

115- الري�سهري، محمد، العلم والحكمة في الكتاب وال�سنة، تحقيق موؤ�س�سة دار 

الحديث الثقافية، قم، ط1.

116- الري�سهري، محمد، ميزان الحكمة، دار الحديث، ط1، 1416هـ.

)ز(

الكتاب  دار  التربوي،  النف�س  علم  مبادئ  الرحيم،  عبد  عماد  الزغول،   -117

الجامعي، الإمارات العربية المتحدة، 2003م.

118- الزهيري، �سريف عبد العزيز، بناء م�ستقبل الأمة، دار ال�سفوة، الريا�س، 

2005م.  

119- زيعور، علي، التربويات وعلم النف�س التربوي والتوا�سل في قطاع الفقهيات، 

موؤ�س�سة عز الدين، بيروت، 1993م. 
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)�س(

120- ال�سبزواري، عبد الأعلى، مهذب الأحكام في بيان الحلال والحرام، مطبعة 

الهادي، ط4، 1417هـ.

121- ال�سبزواري، محمد باقر، كفاية الفقه )المعروف بكفاية الأحكام(، موؤ�س�سة 

الن�سر الإ�سلامي التابعة لجماعة المدر�سين بقم الم�سرفة، ط1، 1423هـ. 

122- ال�سج�ستاني، اأبي داود، �سنن اأبي داود، تحقيق �سعيد محمد اللحام، دار 

الفكر، بيروت، ط1، 1410ه-1990م.

123- �سليم، مريم، علم نف�س النمو، دار النه�سة العربية، بيروت، ط1، 1423هـ 

-2002م.

1406هـ- بيروت،  المعرفة،  دار  المب�سوط،  الدين،  �سم�س  ال�سرخ�سي،   -124

.1986

125- �سويد، محمد نور بن عبد الحفيظ، منهج التربية النبوية للطفل، دار ابن 

كثير، بيروت، ط3، 2001م.

بيروت  كثير،  ابن  دار  للطفل،  النبوية  التربية  منهج  نور،  محمد  �سويد،   -126

ودم�سق، ط1، 1997م.

القاهرة،  العربي،  الفكر  للنمو، دار  النف�سية  البهي، الأ�س�س  ال�سيد، فوؤاد   -127

م�سر، 1990.

ط1،  بيروت،  والن�سر،  للطباعة  الفكر  دار  ال�سغير،  الجامع  ال�سيوطي،   -128

1401هـ -1981م.

فهر�س المراجع والم�سادر
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مطبعة  ال�سي�ستاني،  ال�سيد  مكتب  ال�سالحين،  منهاج  علي،  ال�سي�ستاني،   -129

مهر، قم، ط1، 1414هـ.

130- ال�سيوري، المقداد بن عبد الله، النافع يوم الح�سر في �سرح الباب الحادي 

ع�سر، دار الأ�سواء، بيروت، ط2، 1417هـ -1996م. 

)�س(

1403هـ  ط2،  الفكر،  دار  الأم،  كتاب  اإدري�س،  بن  محمد  ال�سافعي،   -131

-1983م.

132- �سبّر، عبد الله، تف�سير القراآن الكريم، مراجعة حامد حفني داود، ال�سيد 

مرت�سى الر�سوي، ط3، 1385هـ -1966م.

133- ال�سربيني، محمد، مغني المحتاج اإلى معرفة معاني األفاظ المنهاج، دار 

اإحياء التراث العربي، بيروت، 1377هـ -1958م.

اإعداد  المرت�سى،  ال�سريف  ر�سائل  علي،  بن  محمد  المرت�سى،  ال�سريف   -134

مهدي الرجائي، دار القراآن الكريم، قم، 1405هـ.

135- ال�سريف المرت�سى، نهج البلاغة، مجموع ما اختاره ال�سريف الر�سي من 

كلام اأمير الموؤمنين علي بن اأبي طالب Q، �سرح محمد عبده، تخريج 

ط1،  بيروت،  للمطبوعات،  الأعلمي  موؤ�س�سة  الأعلمي،  ح�سين  الم�سادر 

1413هـ -1993م.

136- نهج البلاغة، تحقيق �سبحي �سالح، ط1، 1387هـ -1967م.

137- �سم�س الدين، محمد مهدي، في الجتماع ال�سيا�سي الإ�سلامي، دار الثقافة 
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للطباعة والن�سر، اإيران، ط1، 1414هـ -1994م.

دار  الأخبار،  �سيد  اأحاديث  من  الأوطار  نيل  علي،  بن  محمد  ال�سوكاني،   -138

الجليل، بيروت، 1973م.

139- ال�سهر�ستاني، محمد بن عبد الكريم، الملل والنحل، تعليق �سلاح الدين 

الهواري، دار ومكتبة الهلال،بيروت، 1998م.

140- ال�سيرازي، نا�سر مكارم، اأنوار الفقاهة، مدر�سة الإمام علي بن اأبي طالب، 

قم، ط1، 1425هـ. 

اأبي  بن  علي  الإمام  مدر�سة  الفقهية،  القواعد  مكارم،  نا�سر  ال�سيرازي،   -141

طالب، قم، 1380هـ.

142- ال�سيرازي، نا�سر مكارم، الأمثل في تف�سير كتاب الله المنزل.

)�س(

143- ال�سابري الهمداني، اأحمد، الهداية اإلى من له الولية، تقرير بحث ال�سيد 

محمد ر�سا الكلبايكاني،  دار القراآن الكريم، قم، 1383هـ.

التربويين  بع�س  عند  المدر�سي  العقاب  عثمان،  المنعم  عبد  �سبير،   -144

الم�سلمين، درا�سات تربوية، العدد 18. )ن�سخة اإلكترونية(

1411هـ  بيروت،  التعارف،  دار  اقت�سادنا،  باقر،  محمد  ال�سدر،   -145

-1991م.

146- ال�سدر، محمد باقر، درو�س في علم الأ�سول، الحلقة الثانية، دار الكتاب 

اللبناني، بيروت، 1406هـ -1986م.

فهر�س المراجع والم�سادر
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147- ال�سدر، محمد باقر، فل�سفتنا، دار التعارف للمطبوعات، بيروت، ط10، 

1400هـ -1980م.

148- ال�سدر، محمد باقر، المعالم الجديدة للاأ�سول، دار التعارف للمطبوعات، 

بيروت، 1410هـ – 1989م .

والن�سر، ط3،  للطباعة  المحبين  الفقه،  وراء  ما  ال�سدر، محمد �سادق،   -149

1427هـ -2007م.

الإ�سلامية- الدرا�سات  ق�سم  تحقيق  الأمالي،  بن علي،  ال�سدوق، محمد   -150

موؤ�س�سة البعثة، طهران، ط1، 1417هـ.

موؤ�س�سة  غفاري،  اأكبر  علي  تحقيق  التوحيد،  علي،  بن  محمد  ال�سدوق،   -151

الأعلمي للمطبوعات، بيروت، ط1، 1427هـ -2006م.

152- ال�سدوق، محمد بن علي، ثواب الأعمال وعقاب الأعمال، ت�سحيح وتعليق 

1431هـ  ط6،  بيروت،  للمطبوعات،  الأعلمي  موؤ�س�سة  الأعلمي،  ح�سين 

-2010م.

153- ال�سدوق، محمد بن علي، علل ال�سرائع، تقديم محمد �سادق بحر العلوم، 

من�سورات المكتبة الحيدرية، النجف الأ�سرف، 1386هـ - 1966م.

154- ال�سدوق، محمد بن علي، كمال الدين وتمام النعمة، ت�سحيح وتعليق على 

بقم  المدر�سين  لجماعة  التابعة  الإ�سلامي  الن�سر  موؤ�س�سة  الغفاري،  اأكبر 

الم�سرفة، 1405هـ.

155- ال�سدوق، محمد بن علي، الخ�سال، ت�سحيح علي اأكبر الغفاري، جماعة 

المدر�سين في الحوزة العلمية في قم المقد�سة، 1403هـ.
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156- ال�سدوق، محمد بن علي، من ل يح�سره الفقيه، ت�سحيح وتعليق على اأكبر 

الغفاري، من�سورات جماعة المدر�سين بقم المقد�سة، ط2.

العربي،  المعلم  مجلة  المدر�سي،  العقاب  حول  نظرة  محمد،  ال�سيادي،   -157

دم�سق، العدد 4، 1999. )ن�سخة اإلكترونية(

)ط(

التابعة  الإ�سلامي  الن�سر  موؤ�س�سة  الم�سائل،  ريا�س  علي،  الطباطبائي،   -158

لجماعة المدر�سين بقم، ط1، 1422هـ.

159- الطباطبائي، محمد ح�سين، مقالت تاأ�سي�سية في الفكر الإ�سلامي، تعريب 

خالد توفيق، موؤ�س�سة اأم القرى للتحقيق والن�سر، ط1، 1415هـ.

الكتب  دار  القراآن،  تف�سير  في  الميزان  ح�سين،  محمد  الطباطبائي،   -160

الإ�سلامية، طهران، 1372هـ.

161- الطباطبائي اليزدي، محمد كاظم، حا�سية المكا�سب، )ط.ح(، موؤ�س�سة 

ا�سماعيليان، قم، 1378هـ.

162- الطبراني، المعجم الأو�سط، دار العلمين، 1415هـ -1995م.

163- الطبراني، �سليمان بن اأحمد، المعجم الكبير، تحقيق عبد المجيد ال�سلفي، 

دار اإحياء التراث العربي، ط2، 1404هـ -1984م.

العلمية،  الكتب  دار  ال�سغير،  المعجم  اأحمد،  بن  �سليمان  الطبراني،   -164

بيروت. 

ال�سريف  من�سورات  الأخلاق،  مكارم  الف�سل،  بن  الح�سن  الطبر�سي،   -165

الر�سي، ط6، 1392هـ -1972م. 

فهر�س المراجع والم�سادر
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166- الطبر�سي، علي، م�سكاة الأنوار في غرر الأخبار، تحقيق مهدي هو�سمند، 

دار الحديث، ط1، 1418هـ.

القراآن،  تف�سير  في  البيان  الح�سن )ق6(، مجمع  بن  الف�سل  الطبر�سي،   -167

ت�سحيح وتعليق ها�سم الر�سولي المحلاتي و ف�سل الله اليزدي الطباطبائي، 

دار المعرفة، بيروت، ط1، 1406هـ -1986م. 

ط1،  ال�سروق،  دار  التربية،  في  اأ�سا�سيات  يو�سف،  اخليف  الطراونة،   -168

2004م.

169- الطريحي، فخر الدين، مجمع البحرين، اأعاد بناءه على الحرف الأول من 

الكلمة محمود عادل، تحقيق اأحمد الح�سيني، مكتب ن�سر الثقافة الإ�سلامية، 

ط2، 1408هـ.

ال�سروق،  دار  اأو�ساع خا�سة،  فئات ذات  �سليمان، حقوق  170- طعيمات، هاني 

عمان، ط1، 2001م.

171- الطفل في حديث اأهل البيت، ي�سم الكتاب مجموعة اأحاديث الر�سول واأهل 

بيته المتعلقة بالطفل وتربيته، اإعداد لجنة الثقافة في دار المرت�سى، لبنان، 

ط1، 1423هـ -2003م.

172- الطو�سي، محمد بن الح�سن، القت�ساد فيما يتعلق بالعتقاد، دار الأ�سواء، 

بيروت، ط2، 1406هـ -1986م.

173- الطو�سي، محمد بن الح�سن، ال�ستب�سار فيما اختلف من الأخبار، تعليق 

ح�سن المو�سوي الخر�سان، درا الكتب الإ�سلامية، طهران، 1390هـ.ق. 
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174- الطو�سي، محمد بن الح�سن، التبيان في تف�سير القراآن، تحقيق وت�سحيح 

اأحمد حبيب ق�سير، مكتب الإعلام الإ�سلامي، قم، ط1، 1409هـ.

175- الطو�سي، محمد بن الح�سن، تهذيب الأحكام في �سرح المقنعة، تحقيق ح�سن 

المو�سوي الخر�سان، دار الكتب الإ�سلامية، طهران، ط4، 1365هـ.�س. 

المحققين،  من  جماعة  تحقيق  الخلاف،  الح�سن،  بن  محمد  الطو�سي،   -176

الم�سرفة،  بقم  المدر�سين  لجماعة  التابعة  الإ�سلامي  الن�سر  موؤ�س�سة 

1407هـ.

177- الطو�سي، محمد بن الح�سن، المب�سوط في فقه الإمامية، ت�سحيح وتعليق 

محمد الباقر البهبودي، دار الكتاب الإ�سلامي، بيروت.

178- الطو�سي، محمد بن الح�سن، النهاية في مجرد الفقه والفتاوى، انت�سارات 

قد�س محمدي، قم.

179- الطو�سي، و الحلي، النهاية ونكتها، تحقيق موؤ�س�سة الن�سر الإ�سلامي التابعة 

لجماعة المدر�سين بقم المقد�سة، ط1، 1412هـ.

�سادق  محمد  وتقديم  ترجمة  نا�سري،  اأخلاق  الدين،  ن�سير  الطو�سي،   -180

ف�سل الله، دار الهادي، بيروت، ط1، 2008م.

181- طه، ح�سن جميل، الفكر التربوي المعا�سر وجذوره الفل�سفية، دار الم�سيرة، 

عمان، ط1، 1428هـ -2007م.

)ع(

كلية  مجلة  والتعليم،  التربية  في  العقاب  حامد،  محمد  عثمان  العالم،   -182

المعلمين، العدد الثامن،1427هـ. 

فهر�س المراجع والم�سادر
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الأذهان،  ار�ساد  �سرح  في  الجنان  رو�س  علي،  بن  الدين  زين  العاملي،   -183

مركز الأبحاث والدرا�سات الإ�سلامية، ق�سم اإحياء التراث الإ�سلامي، قم، 

ط1، 1422هـ.

184- العاملي، زين الدين بن علي، المعروف بال�سهيد الثاني، م�سالك الأفهام اإلى 

تنقيح �سرائع الإ�سلام، موؤ�س�سة المعارف الإ�سلامية، اإيران، ط1، 1414هـ. 

اللمعة  �سرح  في  البهية  الرو�سة  الجبعي،  علي  بن  الدين  زين  العاملي،   -185

البهية، ترحيني، محمد  الفقهية في �سرح الرو�سة  الدم�سقية )مع الزبدة 

ح�سن(، دار الهادي، بيروت، ط1، 1415هـ -1995م.

186- العاملي، محمد بن جمال الدين مكي، البيان، مجمع الذخائر الإ�سلامية، 

قم، طبعة حجرية. 

الخال�سي،  باقر  محمد  تحقيق  الكرامة،  مفتاح  جواد،  محمد  العاملي،   -187

موؤ�س�سة الن�سر الإ�سلامي،قم، ط2، 1430هـ.

مكتبة  والعلاج،  الأ�سباب  الأ�سري  العنف  ا�سماعيل،  علي  الرحمن،  عبد   -188

الأنجلو الم�سرية، القاهرة، ط1، 2006م.

189- عبد الله، �سمر خليل محمود، حقوق الطفل في الإ�سلام والتفاقيات الدولية 

درا�سة مقارنة، )ر�سالة ماج�ستير( جامعة النجاح الوطنية- كلية الدرا�سات 

العليا، نابل�س، فل�سطين، 2003م. )ن�سخة اإلكترونية(

القرى،  اأم  �سينا، جامعة  ابن  العقاب عند  �سرين،  الحكيم،  المجيد  190- عبد 

كلية التربية، المملكة العربية ال�سعودية. )ن�سخة اإلكترونية(

191- عجمي، �سامر توفيق، حجية العلم قراءة على �سوء النظرية التعليقية، دار 

الولء، بيروت، ط1، 1434هـ -2013م.
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الكتاب  على هدى  نعي�سها؟  كيف  الجن�سية  توفيق، حياتنا  �سامر  192- عجمي، 

ومنهاج النبي واأهل البيت، دار الولء، بيروت، ط1، 1435هـ - 2014م.

الن�سر  موؤ�س�سة  تحقيق  اللغوية،  الفروق  معجم  هلال،  اأبو  الع�سكري،   -193

الإ�سلامي التابعة لجماعة المدر�سين بقم المقد�سة، تنظيم ال�سيخ بيت الله 

بيات، ط1، 1412هـ.

194- العقاب وعلاقته بالتح�سيل الدرا�سي، حلقة بحثية �سادرة عن جامعة حلب، 

كلية التربية، ق�سم تربية الطفل، 2009-2010م. )ن�سخة اإلكترونية(

195- علوان، عبد الله نا�سح، تربية الأولد في الإ�سلام، دار ال�سلام.

196- العلوي، عادل، اأحكام ال�سرقة على �سوء القراآن وال�سنة، تقرير بحث ال�سيد 

�سهاب الدين المرع�سي النجفي، مكتبة اآية الله العظمى المرع�سي النجفي، 

قم، ط1، 1424هـ -2003م.

197- علي، �سعيد اإ�سماعيل و فرج، هاني عبد ال�ستار، فل�سفة التربية روؤية تحليلية 

ومنظور اإ�سلامي، دار الفكر العربي و المعهد العالمي للفكر الإ�سلامي، ط1، 

1430هـ - 2009م. 

)غ(

198- الغروي، علي، مو�سوعة الإمام الخوئي، التنقيح في �سرح المكا�سب، البيع، 

الإمام الخوئي، قم، ط1،  اآثار  اإحياء  ال�سيد الخوئي، موؤ�س�سة  تقرير بحث 

1425هـ -2005م. 

الكتاب  دار  الدين،  علوم  اإحياء  محمد،  بن  محمد  حامد  اأبو  الغزالي،   -199

العربي، بيروت.

فهر�س المراجع والم�سادر
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اأحمد محمود  تحقيق  المذهب،  في  الو�سيط  بن محمد،  الغزالي، محمد   -200

اإبراهيم، دار ال�سلام، القاهرة، ط1، 1417هـ -1997م.

)ف(

الأنجلو  مكتبة  التربوي،  النف�س  علم  �سادق،  واآمال  حطب،  اأبو  فواد   -201

الم�سرية، ط6، 2009م.

202- فوؤاد، فيليب، محاولة لإيجاد بدائل للعقاب البدني. )ن�سخة اإلكترونية(

203- فاطمة، محمد خير، منهج الإ�سلام في تربية عقيدة النا�سئ، دار الخير، 

بيروت، 1994.

204- الفراهيدي، الخليل بن اأحمد، العين، تحقيق مهدي المخزومي واإبراهيم 

ال�سامرائي، موؤ�س�سة دار الهجرة، اإيران، ط2، 1409هـ.

حارة  الم�سطفى،  اأجيال  دار  والتربية،  المعلم  ر�سا،  محمد  الله،  ف�سل   -205

حريك )بيروت(، ط1، 1995م.

المعارف  جمعية  والترجمة،  للتاأليف  نون  مركز  والتعليم،  التربية  فقه   -206

الإ�سلامية الثقافية، ط1، 2012م.

207- فل�سفي، محمد تقي، الطفل بين الوراثة والتربية، تعريب فا�سل الح�سيني 

الميلاني، مكتبة الأوحد، ط1، 1426هـ -2005م.

الح�سين  عبد  ترجمة  والج�سد،  الروح  بين  المعاد  تقي،  محمد  فل�سفي،   -208

الكا�سي، موؤ�س�سة الأعلمي للمطبوعات، بيروت، ط1، 1993-1414. 

209- الفندي، عبد ال�سلام عطوة، تربية الطفل في الإ�سلام اأ�س�س واأ�ساليب، دار 

الم�سيرة، عمان، ط1، 1434هـ -2013م.
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تهذيب  في  البي�ساء  المحجة  المرت�سى،  بن  محمد  الكا�ساني،  الفي�س   -210

الأعلمي  موؤ�س�سة  من�سورات  الغفاري،  اأكبر  علي  وتعليق  ت�سحيح  الأحياء، 

للمطبوعات، بيروت،، ط2، 1403 هـ - 1983 م .

211- الفي�س الكا�ساني، محمد بن المرت�سى، الوافي، تحقيق مركز التحقيقات 

الدينية والعلمية في مكتبة الإمام علي، ط1، 1416هـ.

212- الفيومي، اأحمد بن محمد، الم�سباح المنير في غريب ال�سرح الكبير، دار 

الكتب العلمية، بيروت، 1398هـ. 

)ق(

ط1،  بيروت،  النبلاء،  دار  الم�ساك�س،  والطفل  الأ�سرة  علي،  القائمي،   -213

1416هـ -1996م.

214- القر�سي، باقر �سريف، النظام التربوي في الإ�سلام، دار التعارف، بيروت، 

1399هـ -1979م.

دار  والتاأييد،  الرف�س  بين  والتاأديب  ال�سرب  القرني، محمد �سيف الله،   -215

طيبة الخ�سراء، مكة المكرمة، 2003م.

216- القزويني، علي المو�سوي، تعليقة على معالم الأ�سول،  تحقيق علي العلوي 

القزويني، موؤ�س�سة الن�سر الإ�سلامي، ط1، 1422هـ.

المملكة  القرى،  اأم  جامعة  الإ�سلام،  في  الطفل  تربية  اأماني،  قليوني،   -217

العربية ال�سعودية، )مقرر تدري�سي في كلية التربية للبنات بمكة المكرمة(. 

)ن�سخة اإلكترونية(
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218- القمي، علي بن اإبراهيم، تف�سير القمي، ت�سحيح طيب المو�سوي الجزائري، 

دار الكتاب، قم، ط3، 1404هـ.

تحقيق  والحرام،  الحلال  م�سائل  في  الأيام  غنائم  القا�سم،  اأبو  القمي،   -219

مكتب الإعلام الإ�سلامي، ط1، 1417هـ.

)ك(

ترتيب  في  ال�سنائع  بدائع  م�سعود،  بن  بكر  اأبي  الدين  علاء  الكا�ساني،   -220

ال�سرائع، المكتبة الحبيبية، ط1، 1409هـ -1989م.

تحقيق  الخواطر،  وريا�سة  الجواهر  معدن  علي،  بن  محمد  الكراجكي،   -221

اأحمد الح�سيني، مطبعة مهر ا�ستوار، قم، ط2، 1394هـ. 

222- الكركي، علي بن الح�سين، جامع المقا�سد في �سرح القواعد، تحقيق ون�سر 

موؤ�س�سة اآل البيت لإحياء التراث، قم، ط1، 1411هـ.

223- كفافي، علاء الدين، دور الإر�ساد الأ�سري في مناه�سة العنف �سد الأطفال، 

مجلة خطوة، العدد 28، مايو 2008، جامعة القاهرة، م�سر.

ط1،  بيروت،  ال�سفوة،  دار  ال�سائل،  اإر�ساد  ر�سا،  محمد  الكلبايكاني،   -224

1413ه-1993م.

تعليق  الفروع-الرو�سة(،  )الأ�سول-  الكافي  يعقوب،  بن  الكليني، محمد   -225

علي اأكبر الغفاري، دار الكتب الإ�سلامية، طهران، ط4، 1365هـ.�س.

226- الكوثر، مجموعة من خطابات الإمام الخميني التي تت�سمن ت�سجيلًا لوقائع 

الثورة الإ�سلامية خلال الأعوام )1962م-1978م(، موؤ�س�سة تنظيم ون�سر 

تراث الإمام الخميني ال�سوؤون الدولية، طهران، ط1، 1996م. 
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227- كوينج، لري جيه، التربية الذكية، مكتبة جرير، ط5، 2008م.

)ل(

معالجة  اأ�ساليب  الجامعي،  الكتاب  دار  في  والتعريب  الترجمة  لجنة   -228

ط1،  غزة-فل�سطين،  الجامعي،  الكتاب  دار  ال�سلوكية،  ال�سطرابات 

2007م.

229- اللنكراني، فا�سل، تف�سيل ال�سريعة في �سرح تحرير الو�سيلة )الحدود(، 

تحقيق ون�سر مركز فقه الأئمة الأطهار، قم، 1422هـ.

)م(

230- المازندراني، محمد �سالح، �سرح الكافي الجامع )المعروف ب�سرح اأ�سول 

الكافي(، مع تعليق اأبو الح�سن ال�سعراني، ت�سحيح علي عا�سور، دار اإحياء 

التراث العربي، بيروت، ط1، 1421هـ -2000م.

231- المجل�سي، محمد باقر، بحار الأنوار، تحقيق ابراهيم الميانجي و محمد 

باقر البهبودي، موؤ�س�سة الوفاء، بيروت، ط2، 1403هـ -1983م.

الفقيه،  يح�سره  ل  من  �سرح  في  المتقين  رو�سة  تقي،  المجل�سي، محمد   -232

تعليق ح�سين المو�سوي الكرماني، المطبعة العلمية، قم، 1398هـ.

233- المجل�سي، محمد باقر، مراآة العقول في �سرح اأخبار اآل الر�سول، دار الكتب 

الإ�سلامية، طهران، ط2، 1404هـ. 

234- محب الدين اأبو �سالح، مقداد يالجن، عبد الرحمن النحلاوي، درا�سات 

في التربية الإ�سلامية، 1400هـ -1979م. 
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التربية والتعليم في المدر�سة الحديثة، دار حري�سا،  235- مخول، نجيب، فن 

لبنان، 1966م.

236- المدني الكا�ساني، ر�سا، كتاب الديات، موؤ�س�سة الن�سر الإ�سلامي التابعة 

لجماعة المدر�سين بقم الم�سرفة، ط1، 1408هـ.

الراجح من الخلاف،  الإن�ساف في معرفة  المرداوي، علي بن �سليمان،   -237

ط2،  بيروت،  العربي،  التراث  اإحياء  دار  الفقي،  حامد  محمد  ت�سحيح 

1406هـ -1986م.

238- مر�سي، محمد منير، اأ�سول التربية، عالم الكتب، القاهرة، 2009م.

239- مر�سي، محمد �سعيد، فن تربية الأولد في الإ�سلام، دار التوزيع للن�سر، 

ط1، 1998م. 

من�سورات  الأعراق،  وتطهير  الأخلاق  تهذيب  بن محمد،  اأحمد  240- م�سكويه، 

دار مكتبة الحياة، بيروت، ط2.

241- الم�سطفوي، ح�سن، التحقيق في كلمات القراآن الكريم، موؤ�س�سة الطباعة 

والن�سر وزارة الثقافة والإر�ساد الإ�سلامي، ط1، 1417هـ. 

242- المظفر، محمد ر�سا، اأ�سول الفقه، موؤ�س�سة الأعلمي للمطبوعات، بيروت، 

ط2، 1410هـ -1990م.

والحرام  الحلال  وذكر  الإ�سلام  دعائم  محمد،  بن  النعمان  المغربي،   -243

اأ�سغر  بن علي  اآ�سف  R، تحقيق  البيت  اأهل  والأحكام عن  والق�سايا 

في�سي، دار المعارف، القاهرة، 1383هـ -1963م.
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244- مغنية، محمد جواد، التف�سير الكا�سف، دار العلم للملايين، بيروت، ط3، 

1981م. 

245- مغنية، محمد جواد، التف�سير المبين، دار الكتاب الإ�سلامي، ط2، 1403ه-

1983م. 

وت�سحيح  مراجعة  ال�سادق،  جعفر  الإمام  فقه  جواد،  محمد  مغنية،   -246

1420هـ  ط1،  قم،  والن�سر،  للطباعة  ان�ساريان  موؤ�س�سة  العت�سام،  دار 

-1999م.

دار  الزرندي،  محمود  الغفاري،  اأكبر  علي  تحقيق  الخت�سا�س،  المفيد،   -247

المفيد للطباعة والن�سر، بيروت، ط2، 1414هـ -1993م.

1405هـ  بيروت،  الكتب،  عالم  الفروغ،  مفلح،  بن  محمد  المقد�سي،   -248

-1985م. 

249- المكي، ح�سن محمد، الإلهيات على �سوء الكتاب وال�سنة العقل )محا�سرات 

1410هـ  ط1،  بيروت،  الإ�سلامية،  الدار  ال�سبحاني(،  جعفر  ال�سيخ 

-1990م.

مركز  الأ�سا�سية،  والدولية  الإقليمية  الوثائق  الطفل  حقوق  هيثم،  مناع،   -250

الراية للتنمية الفكرية-الموؤ�س�سة العربية الأوروبية للن�سر- اللجنة العربية 

لحقوق الإن�سان، ط1، 2005م.

من  ال�سغير  الجامع  �سرح  القدير  في�س  الروؤوف،  عبد  محمد  المناوي،   -251

العلمية،  الكتب  دار  ال�سلام،  عبد  اأحمد  ت�سحيح  النذير،  الب�سير  اأحاديث 

بيروت، ط1، 1994م-1415هـ.
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252- المنتظري، ح�سين علي، درا�سات في ولية الفقيه، وفقه الدولة الإ�سلامية، 

قم،  الإ�سلامي،  الإعلام  مكتب  الإ�سلامية،  للدرا�سات  العالمي  المركز 

1409هـ.

253- المنتظري، ح�سين علي، نظام الحكم في الإ�سلام، خلا�سة كتاب درا�سات 

في ولية الفقيه وفقه الدولة الإ�سلامية، تلخي�س لجنة الأبحاث الإ�سلامية 

في مكتب ال�سيخ المنتظري، ط1، 1380هـ.�س.

254- المنظمة الدولية لرعاية الأطفال، راأي منظمة رعاية الأطفال حول العقاب 

الج�سدي والإهانة. )ن�سخة اإلكترونية(

255- منظمة الأمم المتحدة للتربية والعلم والثقافة، وقف العنف في المدار�س- 

دليل المعلم. 

)ن(

مكتبة  والجتماعية،  الثقافية  واأ�سولها  التربية  لبيب،  محمد  النجيحي،   -256

النجلو الم�سرية، 1984م.

257- النراقي، محمد مهدي بن اأبي ذر، جامع ال�سعادات، دار المرت�سى، بيروت، 

1431هـ - 2010م. 

258- الن�سائي، اأحمد بن �سعيب، �سنن الن�سائي ب�سرح جلال الدين ال�سيوطي، 

دار الفكر، بيروت، ط1، 1348هـ -1930م.

ط4،  عمان،  الفرقان،  دار  التربوي،  النف�س  علم  المجيد،  عبد  ن�سواتي،   -259

1423هـ -2003م.
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260- نورية علي حمد و ح�سن قا�سم خان، اإ�سراف عام: نفي�سة الجائفي، الإ�ساءة 

الجمهورية،  رئا�سة  اليمنية، مكتب  الجمهورية  ميدانية،  درا�سة  للاأطفال- 

المجل�س الأعلى للاأمومة والطفل. )ن�سخة اإلكترونية(

261- النوري، ح�سين، م�ستدرك الو�سائل وم�ستنبط الم�سائل، موؤ�س�سة اآل البيت 

لإحياء التراث، ط1، 1408هـ -1987م. 

262- النووي، يحيى بن �سرف، رو�سة المطالب، تحقيق عادل اأحمد عبد الموجود 

وعلي محمد معو�س، دار الكتب العملية، بيروت.

263- النووي، يحيى بن �سرف، �سرح م�سلم، دار الكتاب العربي، بيروت، 1407- 

.1987

264- النووي، يحيى بن �سرف، المجموع �سرح المهذب، دار الفكر.

265- النووي، يحيى بن �سرف، المنهاج، مكتبة الم�سطفى البابي، م�سر.

ب�سحيح  )المعروف  ال�سحيح  الجامع  الحجاج،  بن  م�سلم  الني�سابوري،   -266

م�سلم(، دار الفكر، بيروت.

)هـ(

267- الها�سمي، محمود، بحوث في علم الأ�سول، تقريرات اأبحاث ال�سيد محمد 

باقر ال�سدر، مركز الغدير للدرا�سات الإ�سلامية، ط2، 1417هـ - 1997م.

268- الهندي، علي المتقي، كنز العمال، �سبط وتف�سير بكري حياني، ت�سحيح 

�سفوة ال�سقا، موؤ�س�سة الر�سالة، بيروت، 1409هـ -1989م.

تحقيق  الأحكام،  قواعد  عن  اللثام  ك�سف  الح�سن،  بن  محمد  الهندي،   -269
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الم�سرفة، ط1،  بقم  المدر�سين  لجماعة  التابعة  الإ�سلامي  الن�سر  موؤ�س�سة 

1424هـ.

270- الهيثمي، اأحمد بن حجر، تحفة المحتاج ب�سرح المنهاج، دار اإحياء التراث 

العربي، بيروت.

271- الهيثمي، علي بن اأبي بكر، مجمع الزوائد ومنبع الفوائد، دار الكتب العلمية، 

بيروت، 1408هـ - 1988م.

)و(

272- الوا�سطي، علي بن محمد، عيون الحكم والمواعظ، تحقيق ح�سين الح�سيني 

البيرجندي، دار الحديث، ط1.

273- وثيقة الإطار العربي لحقوق الطفل، المعد من قبل اللجنة الفنية ال�ست�سارية 

للطفولة العربية في جامعة الدول العربية. )ن�سخة اإلكترونية(

274- يراجع: وطفة، علي اأ�سعد، و ال�سهاب، علي جا�سم، علم الجتماع المدر�سي 

للدرا�سات  الجامعية  الموؤ�س�سة  الجتماعية،  ووظيفتها  الظاهرة  بنيوية 

والن�سر والتوزيع، بيروت، ط1، 1425هـ -2004م. 

ترجمة  موؤلفاته،  من  مختارات  للتربية  ديوي  جون  قامو�س  رالف،  وين،   -275

وتقديم: محمد علي العريان، مكتبة الأنجلو الم�سرية، القاهرة، 1964م.

)ي(

الم�سرية،  الأنجلو  مكتبة  الإ�سلامية،  الأخلاقية  التربية  مقداد،  يالجن،   -276

القاهرة، 1977م.
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�  الم�اقع اللكترونية:

1- http://www.unicef.org/violencestudy/arabic/

2- www.dfc.edunet.tn/Arab

3-http://www.almanar.com.lb/wapadetails.php?eid=840376

4-site.iugaza.edu.ps/melhelou/files/2010/02/Dr.-Moh.5.doc

5- http:// www.alukah.net/sharia/1048/44940/

6- http:// www.alukah.net/sharia/1048/44940/ . 

7- http://www.sistani.org/arabic/qa/0756/

8- http://www.alukah.net/social/0/55079

9- http://www.alukah.net/web/altinem/0/54716//  

المحت�يات
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