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�أول 

الكلام 

�أثر ا�ستخدام و�سائل وبرامج التوا�صل الاجتماعي والتلفاز،

على الم�شكلات ال�سلوكيّة داخل لاأ�سرة
  لم تعد و�سائل الات�صال الحديثة مجرد �أداة لتو�صيل المعرفة �أو نقل 

للأخبار، �أو مجرد و�سيلة للت�سلية، بل �أ�صبحت �أداة فاعلة في ت�شكيل العقل 

ي�صدر عن  �إنما  والمتنوعة  بو�سائله الحديثة  فالإعلام  الب�شري،  وال�سلوك 

ت�صورات وتوجهات و�أفكار ومبادئ تعمل على �إحداث تغيير مق�صود للأفراد 

والمجتمع.

ولاأح���داث، على  والمتغيرات  التحولات  لاأ�سرة لمجموعة من  وخ�ضعت 

تكوينها  في  �أثّ���رت  والثقافية،  والاقت�صادية  الاجتماعية  لاأ���ص��ع��دة  كافة 

وب��ن��ي��ت��ه��ا ووظ��ائ��ف��ه��ا و�أدواره�������ا ب���اتج���اه �أف����راده����ا، ف�����ض�اًل ع���ن ت���أث�ريه��ا في 

لاإت�صال  وو�سائل  التلفاز  ل�شا�شة  وكانت  بينهم،  فيما  المتبادلة  العلاقات 

ا في �إدارة تلك لاأحداث والمتغيرات )كالقيم  الحديثة والمختلفة دورًا محوريًّ

والا�ستعدادات ال�سلوكية و�أ�ساليب الحياة وغيرها(.    

  و�شكلت مواقع التوا�صل لاإجتماعي، والهواتف ولاألواح الذكيّة نقلة 

نوعية وث��ورة حقيقية في عالم لاإت�صال، و�أ�صبحت �شهرة المواقع وبرامج 

ال��ت��وا���ص��ل الاج��ت��م��اع��ي وا���س��ع��ة ج���دًا ب�ين ال��ن��ا���س، وك�ثر التعامل معها في 

مجتمعنا �إلى حد لاإدمان المخيف، في ظل عالم تقني ومجتمع �إفترا�ضي، 

اهتماماتنا،  جل  على  بفعاليّة  وم�سيطرة  �أوقاتنا،  من  للكثير  م�ستنزفة 

حتى لو كان ذلك على ح�ساب الهويّة لاأ�سا�س لأ�سرنا لاإجتماعية الدينية.

وعليه كان لزامًا على المركز �أن يقوم بدرا�سة ميدانيّة، ت�ستظهر )علميًا 

ا( واقع الحال، وتجيب على لاأ�سئلة الرئي�سيّة التالية: ومنهجيًّ

  ما هو ت�أثير برامج التوا�صل الاجتماعي والتلفاز على العلاقات داخل 

لاأ�سرة ؟

ما هو ت�أثير برامج التوا�صل الاجتماعي على قيام لاأ�سرة بدورها في 

العملية التربوية؟

ما هي الم�شكلة ال�سلوكيّة التي تواجهها لاأ�سرة، وهل يتم متابعتها من 

قبل لاأ�سرة؟

وذلك من خلال عيّنة بحثيّة محددة، ومن مختلف المناطق اللبنانيّة، 

يمكن الاعتماد عليها لتعميم النتائج، وحيث ت�ستهدف لاأ�سر التي لديها 

ثلاثة �أبناء وما فوق، و�أعمارهم تتراوح ما بين 7 �سنوات، و18�سنة، �سائلين        

المولى العلي القدير �أن يوفقنا لخدمة عباد 

الله تعالى.

ال�شيخ عبا�س كنعان

مركز لاأبحاث والدرا�سات التربوية
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�أوق�����ات ال��ف��راغ 

نعمة �أو �إ�شكاليّة 
ت��ط��رح ال���ي���وم ق�����ض��ي��ة �أوق������ات ال��ف��راغ 

اج��ت��م��اع��ي��ة،  كم�شكلة  ملئها  و�أ���س��ال��ي��ب 

ت���ع���اني م��ن��ه��ا ال��ع��دي��د م���ن الم��ج��ت��م��ع��ات، 

وبالأخ�ص المتمدّنة منها، ويجري درا�سة 

�أ���س��ب��اب��ه��ا وك��ي��ف��يّ��ة ع�الج��ه��ا، والح����دّ من 

ت�أثيراتها ال�سلبيّة.

ت��ك��ن ح��دي��ث��ة  و�إن لم  الم�����ش��ك��ل��ة  ه����ذه 

وتعاظمت  ا�ستفحلت  �أن��ه��ا  �إلا  ال����ولادة 

�أنتجت  التي  الم��اديّ��ة  الح�ضارة  ع�صر  في 

العمل  �ساعات  يحدّد  اجتماعياً  نظاماً 

من جهة، ويوزّع الاخت�صا�صات على نحوٍ 

يحوّل لاإن�سان في حركته الرتيبة �إلى �آلة 

من �آلات الم�صنع و�أداة من �أدوات لاإنتاج. 

ول�سنا هنا في وارد الحديث عن �سلبيّات 

�أو �إي���ج���اب���يّ���ات ه���ذا ال���ن���وع م���ن ال��ن��ظ��ام، 

�أوق��ات  م�شكلة  �أنّ  �إلى  بالإ�شارة  ونكتفي 

الفراغ من نتاجات مثل هذا النظام.

مج��ت��م��ع��ات��ن��ا  م�����ن  مج���ت���م���ع  �أيّ  في 

�أيّ فرد ت�صنيف  المعا�صرة لو طلبنا من 

ب�شكل  بتوزيعها  ف�سيقوم  يومه  �ساعات 

عفوي وطبيعي �إلى �أربع فئات:

1- �ساعات العمل اليومي.

2- �ساعات النوم والراحة ال�ضروريّة.

ة والعائليّة 	 3- �ساعات لاأمور الخا�صّ

         اللازمة.

4- �ساعات الفراغ.
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كيف تن��شأ الم�شكلة؟

�أوق��ات الفراغ  �أنّ وج��ود  لا �شكّ  	

له ارتباط وثيق بنظرة لاإن�سان للحياة 

يعتمدها  ال��ت��ي  وط��ري��ق��ت��ه  وف��ل�����س��ف��ت��ه��ا، 

مّ��ا  ف��غ��ال��ب��اً  ���ش���ؤون��ه،  تنظيم مختلف  في 

ر�ؤي����ة قا�صرة  ي��ح��م��ل��ون  ال��ذي��ن  �أنّ  نج��د 

يتطلعون  ولا  وج���وده���م،  فل�سفة  تج���اه 

لأك�ثر من حياة رتيبة غير هادفة �إلا في 

دائ���رة الح��اج��ات الم��اديّ��ة، همّهم تح�ضير 

تهي�أت  و�إذا  فح�سب،  المعي�شة  متطلبات 

ل��ه��م ا���س��ت��غ��رق��وا ب��ه��ا وان��ت��ه��ى ك���ل ���ش��يء، 

�أك�ثر ابتلاءً  غالباً ما نجد �أمثال ه���ؤلاء 

بم�شكلة �أوقات الفراغ من غيرهم.

بينما لا نجد ذلك لدى لاأفراد الذين 

ي����درك����ون ح��ق��ي��ق��ة وج����وده����م، وي��ع��رف��ون 

م�����ص�ريه��م، وي��ت��ح��رّك��ون ب��اتج��اه �أه����داف 

معي�شتهم،  م��ت��ط��ل��ب��ات  ت��ت��ج��اوز  ب��ع��ي��دة 

الدنيويّة، ولا  دائ��رة حياتهم  بل تتجاوز 

ت�����ش��كّ��ل م��ت��ط��ل��ب��ات الم��ع��ي�����ش��ة في ن��ظ��ره��م 

منها في  ب��دّ  لا  التي  الو�سائل  بع�ض  �إلا 

م�سيرتهم. مثل ه���ؤلاء لا معنى لأوق��ات 

�أن��ه��م  �إذ  ال���ف���راغ في ق��ام��و���س ح��ي��ات��ه��م، 

يوظّفون كلّ لحظة من لحظات عمرهم 

�أن��ع��م الله  وك��لّ فر�صة م��ن الفر�ص التي 

بها عليهم في �سبيل الو�صول �إلى هدفهم 

الم��ن�����ش��ود، ف�ال ي��ب��ق��ى ل��دي��ه��م �أيّ����ة لحظة 

فراغ.

�أجل بناء  الذي يعمل من  فالإن�سان 

لاأب��ديّ��ة  حياته  م��ع  يتنا�سب  بم��ا  نف�سه 

�أنّ��ه ي�سير نحو الخلود،  الدائمة وي��درك 

و�أنّ�������ه ي��ب��ن��ي م���ن خ��ل�ال ح��ي��ات��ه ال��دن��ي��ا 

ال��ف��ان��ي��ة ح���ي���اةً دائ���م���ة ل���ه في ع���الم �آخ���ر 

غ�ي�ر ه����ذا ال���ع���الم، و�أنّ ال���ط���اق���ات ال��ت��ي 

�إع��داد  في  توظيفها  لاآن يمكن  يمتلكها 

�أف�ضل الم�ستويات  �أكمل الظروف وتهيئة 

من النتائج التي تحقّق له هناك حالة 

رفيعة وم�����س��ت��وىً ع���الٍ م��ن الم��ن��ازل، مثل 

لاإن�سان لن يكون لديه وقت يمكن  هذا 

فراغ”، لأنّ��ه لا  “وقت  ب���أنّ��ه  التعبير عنه 

محدوديّة للعمل في منهجيّة حياته، لا 

كمّاً ولا كيفاً.

)ع( عندما  ال��ك��اظ��م  م��و���س��ى  لاإم�����ام 

يعتقل م��ن ق��ب��ل ���س��ل��ط��ان الج����ور وي���ودع 

ال�سجن يناجي ربّه قائلًا:

»اللهم �إنّك تعلم �أنني كنت �أ��سألك �أن 

تفرغني لعبادتك، اللهم وقد فعلت فلك 

الحمد«.

ب��ي��ن��م��ا نج���د ال���ذي���ن ي��ت��ح��دّث��ون عن 

م�����ش��ك��ل��ة �أوق������ات ال���ف���راغ وي���ع���ان���ون منها 

يرون �أن ال�سجون من �أبرز م�صاديق هذه 

الم�شكلة.

�أن ن��ن��ك��ر وج���ود  ن��ح��ن لا ن��ري��د  	

هذه الم�شكلة الاجتماعية، و�إنما �أردنا �أن 

ن�سلّط ال�ضوء على العوامل التي ن��شأت 

له  ذل���ك  ف�����إنّ  ق��ي��ام��ه��ا،  �إلى  و�أدّت  ع��ن��ه��ا 

مدخليّة في معالجتها. 

لاآثار ال�سلبية لأوقات الفراغ:

الح��دي��ث  م��ن  البع�ض  يتعجّب  ربم���ا 

ع���ن لاآث�������ار ال�����س��ل��ب��يّ��ة لأوق�������ات ال���ف���راغ، 

النا�س  عند  غ��ال��ب��اً  الم�شكلة  �أنّ  متوهماً 

ت��ك��م��ن في ���ض��ي��ق ال���وق���ت ع���ن ا���س��ت��ي��ع��اب 

لاأعمال التي يحتاج لاإن�سان لإنجازها، 

تحتاج  التي  الم�شكلة  ه��و  ال��وق��ت  ف�ضيق 

�إلى علاج، وه���ؤلاء ينظرون �إلى الطبقة 

الظروف  تلجئهم  الذين  لاأف���راد  �إلى  �أو 

الاجتماعيّة والمعي�شيّة ال�صعبة لم�ضاعفة 

العمل وبالتالي ا�ستهلاك �أغلب �ساعات 

ال���ي���وم، وربم����ا ي��و���ص��ل��ون ال��ل��ي��ل ب��ال��ن��ه��ار، 

ف��ه���ؤلاء هم لاأتع�س حظاً ولاأح���وج �إلى 

معالجة مع�ضلتهم.

ال��ر�ؤي��ة نا�شئ  ال��ن��وع م��ن  �أنّ ه��ذا  �إلا 

من النظر �إلى لاأم��ور بعين واح��دة ومن 

�أنّ ه�ؤلاء  خلال نافذة �ضيّقة، ف�صحيح 

ه����م �أ�����س����وء ح������الًا م����ن ال����ذي����ن ي��ك��ت��ف��ون 

متطلبات  لتحقيق  العمل  من  بالقليل 

العي�ش، ولا ينبغي للإن�سان �أن ي�ستهلك 

ك���ل لح���ظ���ات ح��ي��ات��ه في ال���ك���دّ وال�����س��ع��ي 

ل��ت��ح��ق��ي��ق ح��اج��ات��ه الم���ادي���ة وم��ت��ط��ل��ب��ات 

ونظراً  �أحياناً  كنا  و�إذا  فح�سب،  العي�ش 

حياتنا  زه���رة  نقتل  الع�صر  لتعقيدات 

لقمة  وراء  ال�����س��ع��ي  في  ط��اق��ات��ن��ا  و�أع������زّ 

ال��ع��ي�����ش، ف������إنّ ه����ذه م�����ش��ك��ل��ة ي��ن��ب��غ��ي �أن 

الاجتماعية  لاأن��ظ��م��ة  �إط����ار  ت��در���س في 

وال�سيا�سيّة التي �أدّت �إلى مثل هذا لاأمر.

�أوق����ات  م�شكلة  ع��ن  الح��دي��ث  �أنّ  �إلا 

�أر���ض��يّ��ة  ت�شكّل  ك��ون��ه��ا  م��ن  ين��شأ  ال��ف��راغ 

لاأم���را����ض  م��ن  ال��ك��ث�ري  لتف�شي  خ�صبة 

لتحرّك  منا�سبة  و�ساحة  الاجتماعيّة، 

ولاأخ�الق��يّ��ة،  الاجتماعية  المفا�سد  روّاد 

والانحرافات الخطرة، والمزالق المهلكة.

فللفراغ انعكا�سات �سلبيّة قاتلة  	
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لاإن�سان من  النف�سي عند  على الجانب 

جهة، وهو الذي يف�سح المجال �أمام ملأ  

الفراغ بو�سائل اللهو والعبث، وذلك بلا 

�شك ينطوي على �أخطار عظيمة، ويبدّد 

طاقات لاإن�سان و�إمكاناته بلا فائدة وبلا 

نتيجة، و�إذا لم يدرك مخاطر بع�ض تلك 

الو�سائل من الناحية الروحيّة والتربوية 

والاج���ت���م���اع���ي���ة، ف�������س���وف ي�����س��ت��غ��رق في 

�أ�سرها  التعاطي معها حتى الدخول في 

�إلى ج��زء من  �إليها لتتحول  ولاإن�����ش��داد 

والنتيجة لا  اليومية،  حياته وممار�سته 

يمكن التنب�ؤ بحدودها.

فالإن�سان بطبعه وغريزته ي�سعى لملأ 

�أوقات فراغه، وكثيراً ما يلج�أ �إلى طريقة 

غ�ي�ر م���درو����س���ة ي�����س��ت��ج��ي��ب ف��ي��ه��ا ل��ه��وى 

النف�س ومغريات ال�شيطان، والذي يزيد 

المف�سدة  الو�سائل  توفر  تعقيداً  الم�شكلة 

في  وح�ضورها  وجهوزيتّها  وا�سع،  ب�شكل 

ك��ل وق���ت وفي ك��ل م��ك��ان دون ع��ن��اء ودون 

كلفة كبيرة.

كيف ن�سيطر على الم�شكلة؟

 ه����ن����اك م���دخ���ل���يّ���ة ل���ث���ق���اف���ة ال���ف���رد 

لاأن�سب  لاأ���س��ل��وب  اختيار  في  والمجتمع 

لملأ �أوقات الفراغ، فالإن�سان الذي يحمل 

بعقيدة  ويلتزم  قدّمنا  كما  دينيّة  ثقافة 

�أمامه  مفتوحاً  الباب  يجد  �سوف  �سالمة 

الدينيّة  بالن�شاطات  فراغه  �ساعات  لم��لأ 

ولا  �شابه،  وما  الخير  و�أعمال  والعباديّة 

المعرفة  طعم  ذاق  ال���ذي  ال��ف��رد  �أنّ  �شك 

وا���س��ت��ط��ع��ت��م ح�الوت��ه��ا ل���ن ي��ج��د ب��دي�اًل 

العلم  بالمطالعة وطلب  ف��راغ��ه  م��لأ  ع��ن 

والمعرفة.

�أما لاإن�سان الذي حرم من كلّ ذلك 

غ��رائ��ز و�شهوات  ب�ين جنبيه  وه��و يحمل 

ح���ي���وان���يّ���ة ف�����س��وف ت��دف��ع��ه لاخ���ت���ي���ار ما 

ي��ت��ن��ا���س��ب م��ع ت��ل��ك ال���دواف���ع ال��غ��ري��زيّ��ة، 

ف��ي��ن��ط��ل��ق لإ���ش��ب��اع��ه��ا في �أوق�������ات ف��راغ��ه 

و�إمكاناته،  بنهم بما تمكّنه منه طاقاته 

�أح�ضان  في  للوقوع  عر�ضة  يجعله  مّم��ا 

حركات منظّمة ت�سعى لتخريب المجتمع 

وال��ق�����ض��اء ع��ل��ى ال��ق��ي��م لاأخ�ل�اق���يّ���ة، �أو 

ع���ر����ض���ة لا����س���ت���غ�ل�ال ع���ن���ا����ص���ر ج�����ش��ع��ة 

لم�آربها  الم�سكين  توظّف طاقات مثل هذا 

ة. وم�صالحها الخا�صّ

وبناءً عليه ف�إنّ الدولة ب�شكل خا�ص 

والم�ؤ�سّ�سات العلميّة والثقافيّة ب�شكل عام 

هذه  ك�برى تج��اه  م��سؤوليّة  هنا  تتحمّل 

وت�ضع  بدورها  تقوم  �أن  وعليها  الم�شكلة، 

دون  للحيلولة  مكثّفة  وب��رام��ج  خططاً 

الاجتماعي  التخريب  و�سائل  ا�ستغراق 

ال���ه���دّام، وتوجيه  ولاأخ�ل�اق���ي في دوره����ا 

المجتمع  �أف���راد  وجميع  ة  خا�صّ ال�شباب 

ملتزمة  �سليمة  ثقافة  على  ع��ام  ب�شكل 

بالقيم ولاأخلاق ال�صالحة، كي ت�ضع كل 

اختيار  في  ال�صحيح  الطريق  على  ف��رد 

الهدف  ت��خ��دم  ال��ت��ي  المنا�سبة  ن�شاطاته 

لاأ�سمى الذي ينبغي للإن�سان �أن ي�سعى 

لتحقيقه.

ال��ت��ي  ال��دي��ن��يّ��ة  الم��ن��اب��ر  �أنّ  ���ش��كّ  ولا 

يوميّة  ة  لها مرا�سم خا�صّ لاإ�لاسم  نظّم 

وم��و���س��م��يّ��ة ك�����ص�الة الج��م��اع��ة والج��م��ع��ة 

ال��ت��ي لا  ال��ع��دي��دة  والمنا�سبات  ولاأع���ي���اد، 

ال�سنة،  �أ�سابيع  م��ن  �أ���س��ب��وع  منها  يخلو 

هذه المنابر يمكن �أن ت���ؤدّي دوراً هامّاً في 

هذا المجال.

وال����ث���روة ال���ك���ب�ي�رة م����ن ال��ت��وج��ي��ه��ات 

القر�آن  ت�ضمّنها  التي  والعظيمة  الم�ؤثرة 

و�سنّة  ال�شريفة  النبويّة  وال�سنّة  الكريم 

�أئمّة �أهل البيت)ع( ت�شكّل مدر�سة هامّة 

في ر�سم معالم ثقافة الفرد والمجتمع لو 

�أتيح لها �أن تحتلّ موقعها المنا�سب.

  المدر�سة في ع�صرنا الحا�ضر تتحمّل 

الم�������س����ؤول���يّ���ة لاأك���ب��ر في ت��رب��ي��ة لاأج���ي���ال 

ال�������ص���اع���دة، وب���إم��ك��ان��ه��ا �أن ت�������ش���ارك في 

�أك�ثر  ب�شكل  لاإجتماعيّة  الم�شكلات  ح��لّ 

ف��عّ��ال��يّ��ة، وم��ن��ه��ا ه���ذه الم�����ش��ك��ل��ة، ه���ذا �إذا 

�أع������دّ ل���ه���ذه الم����دار�����س ه��ي��ئ��ات ت��ع��ل��ي��م��يّ��ة 

ال��روح��يّ��ة خالية  لاأم���را����ض  م��ن  �سليمة 

ولاأخلاقيّة،  ال�سلوكيّة  الانحرافات  من 

ج���دي���رة ب���الم�������س����ؤول���يّ���ة، خ���ب�ي�رة ب���الأم���ور 

التربويّة.

والح��قّ يقال �أنّ �إع��داد المعلّم �إع��داداً 

�إع����داد الطبيب  �أه����مّ بكثير م��ن  ��اً  خ��ا���صّ

الذين  لاأف����راد  م��ن  وغيرهما  والمهند�س 

يحتاجهم المجتمع.

والم���ؤ���س��ف �أنّ ب��ل��دان ال��ع��الم ال��ث��ال��ث 

�أه���مّ���ي���ة لمعلمي  ي���ول���ون  ع����ام لا  ب�����ش��ك��ل 

بينما  الاب��ت��دائ��ي��ة،  التعليميّة  الم��راح��ل 

التربوي  للت�أهيل  ه���ؤلاء  �إخ�ضاع  ال�الزم 

�أنّ  مع  العلمي،  ت�أهيلهم  النظر في  قبل 

الفر�ص متاحة �أمام القيّمين والم��سؤولين 



6

ة للت�أهيل التربوي  لتنظيم برامج خا�صّ

لجميع معلمي المدار�س.

��ة   و���س��ائ��ل لاإع���ل��ام الم��خ��ت��ل��ف��ة خ��ا���صّ

ال��ت��ل��ف��زي��ون ولاإذاع������ة وال�����ص��ح��ف يمكن 

ت���ؤدّي دوراً في توجيه المجتمع ب�شكل  �أن 

لاأ�سلوب  لاختيار  مبا�شر  وغ�ري  مبا�شر 

�أوقات الفراغ ب�شكل يحقّق  لاأف�ضل لملأ 

ثمرات كبيرة وبعيداً عن لاآثار ال�سلبيّة.

دور هذه الو�سائل وخا�صة التلفزيون 

�أو�ساط  الريا�ضيّة في  لاألعاب  ترويج  في 

ال�����ش��ب��اب لا يم��ك��ن �إن���ك���اره. ف�����إنّ لاأل��ع��اب 

��ة ك���رة ال���ق���دم تح��ت��لّ  ال��ري��ا���ض��يّ��ة وخ��ا���صّ

م�����س��اح��ة ك��ب�رية م��ن ب��رام��ج ال��ت��ل��ف��زي��ون، 

والعديد من ال�صحف والمجلات المحلية 

ال��غ��ر���ض،  ل��ه��ذا  ب��ال��ك��ام��ل  ق���د خ�ص�صت 

الكثيرة  الريا�ضية  ال��ن��وادي  ع��ن  ف�لًاض 

البلاد وعر�ضها،  المنت�شرة في طول  ج��دّاً 

هذه  �أهمّيّة  �أدرك  من  �أوّل  الغرب  ولعل 

�أوق��ات  ال�شباب وم��لأ  الطريقة في ج��ذب 

فراغهم، حتى �أنّ العالم الغربي يحاول 

لاإف����ادة م��ن ه��ذه لاأل��ع��اب في لاأغ��را���ض 

ال�سيا�سيّة وفي �شغل لاأنظار عن الم�شاكل 

لاأخرى التي تعاني منها بلادهم، ولعله 

وفّق في ذلك �إلى حدٍ بعيد.

هذا  لاإ���س�الم��ي  المجتمع  �أنّ  الم�ؤ�سف 

اندفع وراء هذه الطريقة بلا وعي حتى 

تج���اوزت ح��دوده��ا وب��ات��ت تخلق م�شكلة 

�إجتماعيّة.

لها  الريا�ضيّة  لاأل��ع��اب  �أنّ  ���ش��كّ  ولا 

�أنّه يجب �أن  جوانب �إيجابيّة عديدة �إلا 

لا ت��ت��ج��اوز ح��دوده��ا ال��ط��ب��ي��ع��يّ��ة، و�أن لا 

ف��راغ  لم��لأ  وحيد  ك�أ�سلوب  عليها  يُعتمد 

ال�شباب، على ح�ساب لاأ�ساليب والطرق 

في  مبا�شرة  مدخليّة  لها  ال��ت��ي  لاأخ���رى 

بناء المجتمع ال�صالح.

فمن هنا نحن نطالب و�سائل لاإعلام 

�أن ت���ولي اه��ت��م��ام��اً ب��ال��و���س��ائ��ل وال��ط��رق 

به  تهتم  ال��ذي  الم�ستوى  بنف�س  لاأخ���رى 

ال��ري��ا���ض��يّ��ة، ويمكن  لاآن تج���اه لاأل���ع���اب 

الا���س��ت��ف��ادة في ه��ذا الم��ج��ال م��ن الخ�براء 

�صين في المجالات كافة.    والمتخ�صّ

العلّامة الراحل ال�شيخ م�صطفى ق�صير العاملي
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ت�����ش��ك��ل ق�����ض��ي��ة  ال���ع���ق���وب���ة ال��ب��دن��ي��ة 

تواجهنا  رئي�سية  م�شكلة  لاأطفال  بحق 

في ال���ع���الم ال��ع��رب��ي ع���م���وم���اً، والم��ج��ت��م��ع 

الج��دل  �أث�ي�ر  حيث  خ�صو�صاً،  اللبناني 

ب���الأم�������س ال���ق���ري���ب )ن����ي���������س����ان2014( في 

مجل�س النواب اللبناني حول المادة 186 

من قانون العقوبات التي تن�ص على �أنه: 

التي  ال��ت���أدي��ب  ���ض��روب  ال��ق��ان��ون  “يجيز 
�آبا�ؤهم و�أ�ساتذتهم على  ينزلها ب��الأولاد 

نحو ما يبيحه العرف العام”.

وكل هذا، يقت�ضي طرح جملة �أ�سئلة 

�أبرزها: 

ه��ل ال��ع��ق��وب��ة ال��ب��دن��ي��ة �أ���س��ل��وب فعال 

ال�رتب��وي��ة؟ وم��ا ه��و موقف  في العمليات 

ال������ر�ؤي������ة لاإ�����س��ل�ام����ي����ة ال��ت�رب����وي����ة ح���ول 

م�شروعية ا�ستخدام العقوبة البدنية مع 

غات هذه العملية  لاأطفال؟ ما هي م�سوِّ

وحدودها و�شروطها؟

وانطلاقاً، من �أهداف »مركز لاأبحاث 

وال���درا����س���ات ال�رتب��وي��ة«، في ال��ع��م��ل على 

هذه  ج��اءت  التربوية،  العمليات  ت�أ�صيل 

ال��درا���س��ة ال��ت��ي ق��ام بها ال��ب��اح��ث ال�شيخ 

���س��ام��ر ع��ج��م��ي، تح���ت ع���ن���وان: » عقوبة 

لتجيب  لاإ�لاسمية«،  التربية  في  الطفل 

ع��ن جملة ت��ل��ك لاأ���س��ئ��ل��ة، وت��ع��ال��ج ه��ذا 

الم���و����ض���وع الم����ه����م، م��ع��ت��م��دة ع���ل���ى م��ئ��ات 

ال��ب��ح��ث��ي��ة، لا �سيما  والم�������ص���ادر  الم���راج���ع 

القر�آن و�سنة النبي و�أئمة الم�سلمين.

وا����ض���ع���ة ه����ذا ال���ن���ت���اج ال��ع��ل��م��ي، بين 

ي���دي ال��ب��اح��ث�ين ال�رتب��وي�ين والم���ؤ���س�����س��ات 

ال��ت��ع��ل��ي��م��ي��ة ولاأه������ل ال����ك����رام، ع��ل��ى �أم���ل 

خ��ارط��ة طريق  الم�ساهمة  ه��ذه  ت��ك��ون  �أن 

الق�ضية  ه����ذه  ت��ل��ق��ى  و�أن  ل��ل��م�����س��ت��ق��ب��ل، 

الاهتمام ال�ل�ازم.  والجدير ذك��ره �أن��ه تم 

توقيع الكتاب في معر�ض بيروت الدولي-  

58- ب���ت���اري���خ ال���ث���ام���ن م���ن ه����ذا ال�����ش��ه��ر 

الجاري. 

ي���ط���ل���ب ال����ك����ت����اب ح����ال����ي����اً م������ن دار 

ال���ب�ل�اغ���ة ل��ل��ط��ب��اع��ة وال��ن�����ش��ر وال���ت���وزي���ع 

هاتف:01/544334.

�صدر حديثاً عن المركز كتاب 

الطفل  عقوبة 

في التربية 

الا�سلامية
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ن���ظّ���م م���رك���ز لاأب����ح����اث وال���درا����س���ات 

للتربية  لاإ�لاسمية  والم�ؤ�س�سة  التربوية 

الم��ه��دي)ع��ج(  لاإم����ام  وك�����شّ��اف��ة  والتعليم 

 2014/12/18 فيه  الواقع  الخمي�س  ي��وم 

»�أهمية  ع��ن��وان:  تح��ت  تربوية  محا�ضرة 

التربية بالقدوة في التربية لاإ�لاسمية«، 

وق����د ح��ا���ض��ر ف��ي��ه��ا رئ��ي�����س لج��ن��ة �إع����داد 

المباني الفل�سفية للتربية في الجمهورية 

لاإ�لاسمية لاإيرانية ال�شيخ الدكتور علي 

ر�ضا �صادق زاده، وذلك في ثانوية لاإمام 

الم��ه��دي )ع��ج ( الح���دث - ق��اع��ة ال�شهيد 

وق��د  )ره(.  ال�����ص��در  ب��اق��ر  ال�سيد مح��م��د 

ح�ضر اللقاء م�ؤ�سّ�سات تربوية وتعليمية 

�إ�����س��ل�ام����ي����ة وال�����ع�����دي�����د م�����ن ال���ب���اح���ث�ي�ن 

التربويين.

من  بيّنات  ب�آيات  المحا�ضرة  افتتحت 

القر�آن الكريم، تلاها كلمة مركز لاأبحاث 

المدير  نائب  �ألقاها  التربوية  والدرا�سات 

مرحباً  �أب��و خليل  يو�سف  الدكتور  العام 

ب���إ���س��م الم���ؤ���س�����س��ات ال��ث�الث��ة ب��ال�����ض��ي��وف 

�صادق  الدكتور  بال�شيخ  ومعرّفاً  الكرام، 

زاده، و�شاكراً الدكتور محمد ترم�س على 

عناء ترجمته للغة الفار�سية.

ب���ع���ده���ا �أل����ق����ى ال�����ش��ي��خ �����ص����ادق زاده 

مح��ا���ض��رت��ه ح����ول ال�رتب��ي��ة ب���ال���ق���دوة في 

ال�رتب��ي��ة لاإ���س�الم��ي��ة، م���ركّ���زاً ف��ي��ه��ا على 

والتطبيقي  النظري  المفاهيمي  البعد 

العملي للقدوة.

محا�ضرة تربوية :

التربية بالقدوة في التربية لاإ�سلامية 

�أق�������ام م���رك���ز لاأب�����ح�����اث وال����درا�����س����ات 

-18 فيه  الواقع  ي��وم الخمي�س  التربوية 

12-2014 ور�شة تدريبية للدكتور ال�شيخ 

ع���ل���ي ر����ض���ا �����ص����ادق زاده تح����ت ع���ن���وان: 

»العمليات التربوية وفقاً لمبادئ الفل�سفة 

لاإ�لاسمية«.

���ض��مّ  �أنّ الح�������ض���ور  ذك������ره  والج����دي����ر 

التالية:  والتعليمية  التربوية  الم�ؤ�سّ�سات 

�إمداد  لاإيرانية، جمعية  ال�سفارة  ممثّل 

لاإمام الخميني، ثانوية لاإمام الخميني 

�����س��ة ج��م��ع��ي��ة ال��ت��ع��ل��ي��م  ال�ت�رب���وي���ة، م���ؤ���سّ

�����س��ة جمعية  ال��دي��ن��ي لاإ����س�ل�ام���ي، م���ؤ���سّ

�����س��ة لاإ���س�الم��ي��ة  الم��ب�رات الخ�ي�ري���ة، الم���ؤ���سّ

للتربية والتعليم، تلفزيون المنار، جمعية 

ال��ع�الق��ات  الم���ه���دي)ع���ج(،  لاإم����ام  ك�شافة 

لاإع�ل�ام���ي���ة لاإل���ك�ت�رون���ي���ة، وغ�ي�ره���ا من 

ذوي ال��شأن التربوي، بالإ�ضافة لح�ضور 

العديد من الباحثيين التربويين.

بداية تحدّث مدير عام مركز لاأبحاث 

وال���درا����س���ات ال�ت�رب���وي���ة الح����اج ع��ب��د الله 

ق�صير �شاكراً الجميع لح�ضورهم الطيب، 

وم���ت���ح���دث���اً ع����ن اه���م���ي���ة الان���ت���ق���ال م��ن 

المباحث النظرية الى العمليات التربوية 

وا���س��ت��م��رت ب��ع��ده��ا ال���ور����ش���ة ال��ت��دري��ب��ي��ة 

لأكثر من ثلاث �ساعات، م�ستعر�ضاً فيها 

ال��دك��ت��ور ���ص��ادق زاده: لاإط�����ار ال��ن��ظ��ري 

وال��ق��ي��م��ي ل��ل�رتب��ي��ة لاإ���س�الم��ي��ة كنموذج 

ت���خ���ط���ي���ط���ي، م�����ع ت���ط���ب���ي���ق ل��ل��ع��م��ل��ي��ات 

ال�ت�رب���وي���ة وف���ق���اً ل��ل��م��رت��ك��زات الم��ع��رف��ي��ة 

للفل�سفة لاإ�لاسمية، في جو �ساده الحوار 

والنقا�ش والتفاعل. 

ور�شة تدريبية :
 العمليات التربوية على �ضوء المرتكزات المعرفية الفل�سفية لاإ�سلامية 
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درا�ـسات تربـويـة ومقتطفات �صحـفية

�أول مع�سكر 

لتوليد لاأفكار لاإبداعية في لبنان
الم�صدر: جريدة اللواء، كانون الاول 2014 

 �أق�����ام�����ت �إن����ت����ل، 

ب�������ال���������������ش�������راك�������ة م����ع 

ب���ي���ري�������ت�������ي�������ك، �أوّل 

لاأف���ك���ار  ل��ت��ول��ي��د  مع�سكر 

 BDD ، لاإبداعية في لبنان، في بيريتك

�أك�ثر من 45 طالباً  1294، حيث اجتمع 

وخريجاً جديداً، من مختلف الجامعات 

من  ج���زءا  ليكونوا  اللبنانية،  والم��ن��اط��ق 

تجربة فريدة من نوعها، وذلك بالتعاون 

 مع خابرء في �إطلاق الم�شاريع في لبنان.

طالب الم�شاركون في جل�سات اليوم الثالث 

لم�����������ؤتم����������ر 

ال�����ذي  لاأول  الم����ع����رف����ة 

�������س���ة مح��م��د  ب��������������������ن ت��ن��ظّ��م��ه م����ؤ����سّ

ب��ال��ت��ع��اون م��ع برنامج  �آل م��ك��ت��وم  را���ش��د 

�آل��ي��ات  لاإنم���ائ���ي، بو�ضع  الم��ت��ح��دة  لاأمم 

وا���س�ارتت��ي��ج��ي��ات مح����ددة ل��ل��ت��ع��ام��ل مع 

على  ال��ع��رب��ي  ل��ل��رب��ي��ع  ال�سلبية   لاآث�����ار 

العربي  ال�شباب  وانقاذ  المعرفية  الحالة 

من ال�ضياع الفكري.

القارىء لاإلكتروني 

ي���������س����اع����د ال������ك������ت������اب لاإل��������ك����ت���روني 

وتعلّم  ال��ق��راءة  لاأط��ف��ال في   )ebook(

ال��ل��غ��ة، خ�����ص��و���ص��اً لاأط���ف���ال الم��ح��روم�ين 

من لاأجهزة لاإلكترونية والم�صنّفين من 

�إلى هذه  لت  تو�صّ وق��د  ف��ق�رية.  ع��ائ�التٍ 

النتيجة الدرا�سة التي �أجراها ال�صندوق 

و�شركة  لاأمية  البريطاني لمحو  الوطني 

 Pearson والتعليم البريطانية  الن�شر 

في 1 كانون لاأول الجاري.

اهتمام بالقراءة لاإلكترونية

ب�صعوباتٍ  ال��ع��الم  ال��ق��راءة في  ابتلت 

ك����ث��ي�رة، ت��ل��غ��ي��ه��ا ال����ي����وم ال��ت��ك��ن��ول��وج��ي��ا 

تعليم  ����ش����أن  خ�����ص��و���ص��اً في  الج����دي����دة، 

لاأط������ف������ال م����ن ع�����ائ��ل��اتٍ ف����ق��ي�رة، وِف����ق 

الدرا�سة. �إذ وجد الباحثون �أن لاأطفال 

ال�ب�ري���ط���ان���ي�ي�ن م����ن ال���ط���ب���ق���ة ال��ع��ام��ل��ة 

لاإلكترونية.  بالقراءة  اهتماماً  �أظهروا 

اللّم�س  حا�سة  تتطلب  ال��ت��ي  ف��الأج��ه��زة 

في معدّل  �ساهمت   )touch-screen(

ع��م��ر  ب��ي�ن  لاأط�����ف�����ال  �أك برعند  ق�������راءة 

الثالثة والخام�سة، وب�شكلٍ ملحوظ عند 

ه�ؤلاء الفقيرين منهم.

مخ�����اط�����ر ن����اج����م����ة ع�����ن ال�����ق�����راءة 

�إلكترونياً

ولكن لا تلغي نتائج الدرا�سة مخاطر 

ال���ت���ع���وي���ل ال���ك���ل���ي ع���ل���ى ال��ت��ك��ن��ول��وج��ي��ا 

والا���س��ت��ع��م��ال ال��ك��ث��ي��ف ل��ه��ا. ف��الأط��ف��ال 

على قراءة  ال���ق���درة  ت��دري��ج��ي��اً  ي��ف��ق��دون 

في  م�����ش��ك�التٍ  م���ن  العواطف ويعانون 

النوم، في حال �أكثروا ا�ستعمالها.

م���ن ه��ن��ا، ع��ل��ى لاأه�����ل �أن ي�����ش��جّ��ع��وا 

�أطفالهم على القراءة التقليدية �أي�ضاً، 

وعلى المحادثة وجهاً لوجه.

لاإك��ل�رتوني الكتاب  في  ال��ق��راءة 
���ن ال���ل���غ���ة ع���ن���د لاأط����ف����ال تح�������سّ
الم�صدر: جريدة النهار، كانون لاأول2014
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�أولاً: �أ�سباب الحوادث المرورية 

�إن حوادث المرور ظاهرة موجودة في كل المجتمعات �سواءً تلك 

الم�صنفة بدول العالم لاأول من حيث تقدمها التقني وال�صناعي 

هناك  �أن  �إلا  وتكنولوجياً،  �صناعياً  المتخلفة  المجتمعات  وتلك 

بطبيعة الحال اختلافاً في الكم والكيف لتلك الحوادث بين تلك 

المجتمعات ويرجع ذلك التباين والاختلاف في نوع وعدد حوادث 

بالإن�سان  المرتبطة  الم��روري��ة  الثقافة  �أي  لاأح��ي��ان  �أغلب  الم��رور في 

ومتداخلة  ك��ث�رية  �أ���س��ب��اب  وج���ود  م��ن  ال��رغ��م  نف�سه على  ال�سائق 

ت�ؤدي �إلى الحادث . ولا �شك �أن نوع الطرق واختلافها من حيث 

عر�ضها وات�ساعها وما يحيط بها من �صخور و�أ�شجار ودواب �سبب 

من �أ�سباب وقوع الح��وادث ، كما �أك��دت بع�ض الدرا�سات �أن وجود 

التقاطعات في ال�شوارع ب�شكل غير مدرو�س مع خلو تلك ال�شوارع 

م��ن ال��ل��وح��ات لاإر���ش��ادي��ة لل�سائقين م��ن �أ���س��ب��اب وق���وع الح���وادث 

المرورية .

ه��ذا ال��ع��ام��ل وم��ا ي��ن��درج تحته م��ن ال��ع��وام��ل الخ��ارج��ي��ة عند 

�أن لاإن�����س��ان المتمثل في قائد  ال��درا���س��ات  لاإن�����س��ان. وت���ؤك��د بع�ض 

المركبة ل��ه ال���دور لاأك�ب�ر في وق���وع الح���وادث الم��روري��ة بن�سبة 83 ٪ 

بينما العوامل لاأخرى من طريق ومركبة ت�شكل الن�سبة الباقية 

�أي حوالي 17 ٪ .

بهذا  الدرا�سات  تقول  كما  للحوادث  �سبباً  لاأك�ثر  العامل  �أم��ا 

الخ�صو�ص هو العن�صر الب�شري المتمثل في ال�سائق الذي له الدور 

وق����وع  الح��������������وادث ال���رئ���ي�������س���ي في 

ف����خ���������ص����ائ���������ص 

الثقافية  ال�سائق 

وال��ت��ع��ل��ي��م��ي��ة 

 الم�صدر: موقع نحو تربية ا�لاسمية واعية

�أثر حوادث المرور على 

الفرد 
والمجتمع،

ودور التربية الا�سلامية 

في الحد منها
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تلعب  النف�سية  وخ�����ص��ائ�����ص��ه  وال��ع��م��ري��ة 

دوراً ب�����ارزاً في وق����وع الح�����وادث الم���روري���ة ، 

�أن الح��وادث  الدرا�سات  �أك��دت بع�ض  فقد 

الم�ستوى  ذات  ال��ف��ئ��ات  ب�ين  تقل  الم��روري��ة 

ال��ت��ع��ل��ي��م��ي الم��ت��ق��دم لم���ا ي������ؤدي ذل����ك من 

�إك�����س��اب ل��ل��خ�برة ورف����ع ال��ك��ف��اءة وح�سن 

. كما  الطريق  الت�صرف مع م�ستجدات 

والاتج��اه��ات  الانفعالية  العwوامل  �أن 

الم��واق��ف  بع�ض  تج��اه  ال�سلبية  النف�سية 

الاج��ت��م��اع��ي��ة في الح��ي��اة ال��ي��وم��ي��ة ت����ؤدي 

وغ�ي�ر  م�������ض���ط���رب���ة  ن��ف�����س��ي��ة  �إلي ح����ال����ة 

م�����س��ت��ق��رة ت��ك��ون ع��ام��ل ق��وي��اً في ارت��ك��اب 

حوادث مرورية .

ال�������س���ب���ب ال����ث����اني ل����وق����وع الح�������وادث 

المرورية هي المركبة والتي تعتبر العامل 

الم�سببة  ال��ع��وام��ل  �سل�سلة  في  ال��و���س��ي��ط 

للحوادث ولا يمكن الف�صل بين ال�سيارة 

وبين �شخ�صية قائدها ) ال�سيف و�آخرون، 

1411( )1( ف�لاسمة المركبة و�صلاحيتها 

ي�ساعد  ال�لاسمة  و���س��ائ��ل  جميع  وت��وف��ر 

في تقليل الح����وادث الم���روري���ة م��ن خ�الل 

 ، بالمركبة  التحكم  في  ال�سائق  م�ساعدة 

الدرا�سات في هذا الجانب  وت�شير بع�ض 

�أثر في ن�سبة  �أن للمركبة و�صيانتها  �إلي 

ي�ستدعي  وه����ذا  الم��ج��ت��م��ع  الح������وادث في 

�صيانة متكررة ودورية للمركبة من �أجل 

���ص�الح��ي��ت��ه��ا ل��ل��ق��ي��ادة وب���ال���ت���الي ت�الف��ى 

لح��دوث وتجنب وق��وع الح���وادث المرورية 

الناتجة من ذلك. 

على  المرورية  الحوادث  �أثر  ثانياً: 
الفرد

ل��ه��ا ت����أث�ي�ر وخ�����س��ارة ال���ف���رد لح��ي��ات��ه، 

�أو �إع���اق���ة دائ���م���ة وم��ب��ال��غ م��ال��ي��ة ت��ه��در 

م��ن �أث���ر ه���ذه الح�����وادث الم���روع���ة ناهيك 

م�����ا ي��ت�رت����ب ع���ل���ى ذل������ك م�����ن الح������الات 

 وق��������ت��������ل ل�����ل�����أب����������ري����������اء .ال���ن���ف�������س���ي���ة 

�صبحت  �أ الحوادث المرورية و

تم�����������ث�����������ل 

�إح���������������دى 

�أه���������������������م 

التي تواجه  المتنامية  الق�ضايا والم�شاكل 

���س��ك��ان الم��م��ل��ك��ة لم���ا ت��خ��ل��ف��ه م���ن م��ـ��ـ��ـ��ـ���آ���س 

والخ�سائر  ف��ادح��ة  و�إن�سانية  اجتماعية 

قطاعات  ت��ط��ال  ال��ت��ي  الج�سيمة  الم��ادي��ة 

والفرد  ب�شكل عام  المجتمع  عري�ضة من 

ب�شكل خا�ص.

على  المرورية  الحوادث  �أثر  ثالثاً: 
المجتمع

لاأرواح  على  الحفاظ  �أن  يعلم  الكل 

و�أن  لاإ�لاسمية  �شريعتنا  والممتلكات من 

لاأقدار قد كُتبت لكل مخلوق ولكن يجب 

�سبحانه  الله  ي��راع��ي  �أن  �إن�سان  ك��ل  على 

وت���ع���الى في ت��ع��ام��ل��ه م���ع لاآخ���ري���ن وم��ن 

المركبات،  مع  التعامل  التعاملات:  تلك 

نعت من �أجل النقل من مكان  فالمركبة �صُ

لآخر وهي و�سيلة نقل لا و�سيلة قتل �إلا 

�أن��ه��ا ا�ستخدمت في  �أن���ه ول��لأ���س��ف نج��د 

لاإ���ش��ارات  وتج���اوز  والتفحيط  الت�سابق 

العامة  الطرقات  في  والتلاعب  الم��روري��ة 

ممتلكات  على  وال��ت��ع��دي  ال�سير  وعك�س 

�أي�ضاً  التجاوز  وبهذا  والخا�صة،  العامة 

ي�سبب حوادث مرورية قد يروح �ضحيتها 

الذين  لاآخرين  ويهلك  لذلك  المخالف 

ه����م في ط���ري���ق���ه���م م���ل���ت���زم�ي�ن ب���أن��ظ��م��ة 

الم����رور وي��ت��ف��اج��ون بم��ن لا ي��ب��الي ب�����أرواح 

النا�س و�سبحانه وتعالى يقول في كتابه 

العزيز )ومن �أحياها فك�أنما �أحيا النا�س 

جميعاً() �سورة المائدة ، لاآية 32 ( 

ويقول الله تعالى ) ولا تلقوا ب�أيديكم 

يحب  الله  �إن  و�أح�������س���ن���وا  ال��ت��ه��ل��ك��ة  �إلى 

المح�سنين ( )�سورة البقرة لاآي��ة 195(. فحوادث 

ت�صادم  م��ن  �أن��واع��ه��ا  الم���روري���ة بمختلف 

ودع�����س و�إن��ق�الب و�سقوط وغ�ري ذل��ك لا 

تخرج عن كونها �أحد �أنواع الجنايات في 

ال�شريعة لاإ�لاسمية. 

الرفاهية  �أن  ي��ق��ول  ال��واق��ع  ك��ان  و�إذا 

�أي  في  الاق��ت�����ص��ادي��ة 

دول��������ة ت�������س���اه���م في 

ح������ل الم�������ش���ك�ل�ات 

و�أزم�����������ات 

ه������ذه 
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الدولة بما فيها الجانب الم��روري ، ف�أننا 

في الم��م��ل��ك��ة ال��ع��رب��ي��ة ال�����س��ودي��ة ، ن��دف��ع 

�أرواح��ن��ا  من   .... الرفاهية  ه��ذه  �ضريبة 

ح���الات وف���اة ... وم���ن �أج�����س��ادن��ا ح��الات 

�إعاقة ( .

في  لاإ�سلامية  التربية  دور  رابعاً: 

الحد من الحوادث المرورية  

 )Islamic Education(  التربية لاإ�لاسمية 

)نظام  ب�أنها  لاإ�لاسمية  التربية  تعرف 

ب���إع��داد  ي��ه��ت��م   ، ���ش��ام��ل م�ستقل  ت��رب��وي 

الان�����س��ان ال�����ص��ال��ح والم��ج��ت��م��ع ال�����ص��ال��ح 

اعتماداً  ا  ودنيويًّ ا  دينيًّ متكاملًا  �إع���داداً 

ع���ل���ى الم�����ب�����ادئ وال���ت���ع���ال���ي���م والم��ن��ه��ج��ي��ة 

الدين  م�صادر  من  الم�ستمدة  لاإ�لاسمية 

لاإ�لاسمي الحنيف ( .

وللتربية لاإ�لاسمية مفاهيم ومعايير 

�أ���س��ا���س��ي��ة ي��ب��ن��ى ع��ل��ي��ه��ا الم��ن��ه��ج ال�رتب��وي 

لاإ����س�ل�ام���ي. ك��م��ا �أن ل��ه��ا ق��ي��م��اً وم��ب��ادئ 

ن��اب��ع��ة م���ن ال��ق��ي��م والم���ب���ادئ لاإ���س�الم��ي��ة 

الم��ت��م��ث��ل��ة ب��ال�����ص�بر وال�������ص���دق والم��راق��ب��ة 

وال��ت��ع��اون على ال�بر وال��ت��ق��وى ولاأم��ان��ة 

والرفق  ولاإي��ث��ار  والحلم  الخلق  وح�سن 

و�آداب الطعام وحق الجار واحترام الكبير 

وال���ع���ط���ف ع��ل��ى ال�����ص��غ�ري وال�������ص���دق في 

المعاملة ومكارم لاأخلاق. ولنا في تراثنا 

يمكن  التي  والمواقف  لاأمثلة  لاإ�لاسمي 

م���ن خ�الل��ه��ا اق��ت��ب��ا���س لاأف����ك����ار الج��ي��دة 

ل��غ��ر���س ه���ذه ال��ق��ي��م والم���ب���ادئ في نفو�س 

التعاليم  وفق  �سلوكهم  وت�شكيل  الن�شء 

يكون  للإ�لاسم لا  فالانتماء  لاإ�لاسمية. 

بالهوية لاإ�لاسمية فح�سب بل بال�سلوك 

لاإ�لاسمي.

وعلى هذا فالتربية لاإ�لاسمية ت�ؤكد 

على منع ال�ضرر �سواءً كان للفرد نف�سه 

�سبحانه  ل��ق��ول��ه  ام���ت���ث���الًا  مج��ت��م��ع��ه  �أو 

وتعالى ) ولا تلقوا ب�أيديكم �إلى التهلكة 

و�أح�سنوا �إن الله يحب المح�سنين ( )�سورة 

البقرة �آية 195(. 

و�إن ما يحدث من جراء حوادث المرور 

ال�سلوكيات الخاطئة وعدم  الناتجة عن 

احترام �أولويات ال�سير يجعلنا ن�ؤكد على 

�صيانة النف�س وعدم تعري�ضها للخطر .

وم����ن ه����ذا الم��ن��ط��ل��ق ي��ج��ب ال��ت��ك��ام��ل 

في ن�شر ثقافة الم��رور من �أج��ل الحد من 

الح������وادث الم���روع���ة ال��ت��ي ج��ل��ب��ت الم���آ���س��ي 

والخ�سائر الفادحة للفرد والمجتمع ويتم 

والجامعات  والم��دار���س  البيت  طريق  عن 

والم���������س����اج����د وال�������ن�������دوات والم����ح����ا�����ض����رات 

وال��ن�����ش��رات ال��ت��وع��وي��ة وج��م��ي��ع ق��ن��اوات 

لاإعلام للحد من هذه الظاهرة.

والمقترحات التو�صيات   خام�ساً: 
بما يلي:

º الاه���ت���م���ام ب���ط���رق وت��ن��م��ي��ة ورف����ع 
الطلبة،  عند  الم���روري  الثقافي  الم�ستوى 

م���ن خ��ل�ال زي�����ادة ال���وع���ي ال��ث��ق��افي ل��دى 

لاآب��������اء ولاأم�����ه�����ات ل���ك���ي ي���ك���ون���وا ق����دوة 

على دوم���اً  ويحثونهم  لأبنائهم   ح�سنة 

وت��ع��زي��ز  لاأم��������ور  م���ع���الي  وب����ل����وغ  �إدراك 

�أبنائهم وتربيتهم على ذلك منذ ال�صغر 

وخا�صة في الثقافة.

الثقافية  ال�سلوكيات  º التركيز على 
المرورية لاإيجابية لدى الطلبة ، والعمل 

على تعزيزيها.

º ح������ث ال����ط����ل����ب����ة ع����ل����ى الال������ت������زام 
بال�سلوكيات الثقافية المرورية لاإيجابية 

ال��ت��ي ت��ت��واف��ق م���ع الم��ع��اي�ري لاإ���س�الم��ي��ة 

معنوياً  وتح�ضيرهم  عليها  وت�شجيعهم 

ومادياً.

º يو�صي الباحث الم��سؤولين في وزارة 
ال�ت�رب���ي���ة وال��ت��ع��ل��ي��م، ووا����ض���ع���ي الم��ن��اه��ج 

ب���������ض����رورة و����ض���ع م���ن���اه���ج ت���رك���ز وت��ه��ت��م 

بال�سلوكيات الثقافية المرورية لاإيجابية 

وت���ع���زي���زه���ا بم����ا ي���ت���واف���ق م����ع الم���ع���اي�ي�ر 

لاإ�لاسمية.

º �ضرورة مكاف�أة �أ�صحاب ال�سلوكيات 
الح�����س��ن��ة ب�شكل ع���ام وب�����ش��ك��ل خ��ا���ص في 

 ، الت�شجيع  ، كنوع من  الم��روري��ة  الثقافة 

حتى يكونوا قدوة ومحفزين لغيرهم.

مثال  والم��ع��ل��م��ات  الم��ع��ل��م��ون  ي�شكل   º
ال�سلوكيات  تمثيل  في  الح�سنة  ال��ق��دوة 

الثقافية المرورية الايجابية حتى يغر�سوا 

هذه ال�سلوكيات في نفو�س الطلبة.

º الاه����ت����م����ام ب������الإذاع������ة الم���در����س���ي���ة 
�أ�سبوع  المنا�سبات  وا�ستغلال  وتفعيلها، 

المرور والموا�ضيع ذات ال�صلة.
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�أك�����������دت درا��������س�������ة ع���ل���م���ي���ة ن�������ش���رت���ه���ا 

���ص��ح��ي��ف��ة »ال��دي��ل��ي م��ي��ل« ال�بري��ط��ان��ي��ة، 

�صحة ال��ن��ظ��ري��ات ال�رتب��وي��ة ال��ت��ي تحذر 

م���ن مخ��اط��ر ت��ع��ن��ي��ف ال�����ص��غ��ار ج�����س��دي��اً 

ب�ضربهم، لأنها ت�ؤدي �إلى زيادة عدوانية 

لاأطفال. وك�شفت �أن �ضرب لاأطفال لا 

و�أن  ���س��وءاً،  يزيدها  ولكن  الم�شكلة  يحل 

الطفل يعود �إلى الخطاء في غ�ضون 10 

دقائق من �ضربه.

في  الباحثين  �أن  �إلى  التقرير  و�أ���ش��ار 

الجامعة الميثودية الجنوبية، في دالا�س، 

و���ض��ع��وا م�����س��ج�الت ���ص��وت في م��ن��ازل 33 

ع��ائ��ل��ة مخ��ت��ل��ف��ة، ك�����ش��ف��ت �أن�����ه خ��ل�ال 6 

�أيام، تم ر�صد �أكثر من 41 مرة يتم فيها 

�ضرب لاآباء لأبنائهم لأ�سباب مختلفة، 

وعلى الرغم من �ضرب لاأطفال �إلا �أنهم 

يعودون للخط�أ في وقت ق�صير.

وق�������ال ال���ب���اح���ث ج�������ورج ه����ول����دن �إن 

ال���ذي���ن  لاآب����������اء  �أن  �أظ�����ه�����رت  ال���ن���ت���ائ���ج 

�أك�ثر  ي�صرخون ك��ث�اًري في م��ن��ازل��ه��م، ه��م 

ع��ر���ض��ة ل�����ض��رب �أط���ف���ال���ه���م، و�أن������ه بعد 

درا�سة �سلوك لاأطفال ات�ضح �أن ال�صغار 

الذين تعر�ضوا لل�ضرب كانوا يت�صرفون 

ب�سهولة،  ا���س��ت��ف��زازه��م  ويم��ك��ن  بع�صبية 

طلباتهم  تلبية  على  ي�صرون  كانوا  كما 

ب�سرعة، بالإ�ضافة �إلى �أنه لوحظ عليهم 

لاآخ��ري��ن، وظهور  ت�صرفات ح��ادة حيال 

علامات العدوانية والقلق والاكتئاب.

مخـــاطــــر التعنيف 
الج�ــسدي لل�صـــــغار

الم�صدر: موقع مجلة البيان
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ع���ن���دم���ا ك���ن���ت في ���س��ن��وات 

ال����درا�����س����ة م����ر ع��ل��ي��ن��ا �أ����ش���ي���اء 

ك���ث�ي�رة م����ن ت����اري����خ الا���س��ت��ع��م��ار 

على م�ستوى العالم عموماًـ وعلى 

م�����س��ت��وى ال����وط����ن ال���ع���رب���ي خ�����ص��و���ص��اً، 

�أخ�ص  على  م�صر  بلدي  م�ستوى  وعلى 

ك��ل  �أن  ان���ت���ب���اه���ي  ول���ف���ت  الخ�������ص���و����ص. 

ا���س��ت��ع��م��ار ع��ل��ى �أي م�����س��ت��وى، ك���ان �أه���م 

مطلب له و�أول تغيير يفعله هو محاربة 

تقزيمها  ومح��اول��ة  الم�ستعمَر  البلد  لغة 

ت�صبح  التي  الم�ستعمر  لغة  على ح�ساب 

هي اللغة الر�سمية للبلاد.

والم���ط���ل���ب ال����ث����اني: ه����و ال��ت��ح��ك��م في 

و�سائل التربية والتعليم وم�صادرها، مع 

الم�ستعمر  لغة  �إلى  التعليم  لغة  تحويل 

في الغالب، بحيث تكون في يده مفاتيح 

ه���ذا ال��ب��اب ك��ل��ه��ا، وب��ال��ط��ب��ع وال�����ض��رورة 

ولاأدوات،  والم��ق��وم��ات،  الم��ن��اه��ج،  �ستتغير 

كلها  والتعليمية  ال�رتب��وي��ة،  وال��ع��م��ل��ي��ة 

ل��ت��خ��دم لاأه�����داف الج���دي���دة وال��ت��ي هي 

لتحقيق  الحقيقية  الم�ستعمر  ه���داف  �أ 

م�آربه ولخدمه م�صالحه.

�أك��ث�ر م���ن ه����ذه الحقيقة  �أح���ت���اج  لا 

لأب���ي���ن �أه����م����ي����ة ال���ع���م���ل���ي���ة ال��ت��ع��ل��ي��م��ي��ة 

والتربوية في �أي بلد، و�أن هذا هو الجانب 

الا������س��ت��ارت�����ي�����ج�����ي لاأع�����ظ�����م 

ل���ك���ل �أم������ة ت��ن��ظ��ر م���ن���ه �إلى 

والتقدم  والتح�ضر  ال��رق��ي 

�أو الخ�����روج من  وال���ت���ح���رر، 

ال���ت���اري���خ ك��ل��ه وم����ن �أو����س���ع 

�أن��ه من خلاله  �أبوابه، كما 

لاأم��ة،  �أبناء  ت�صنع عقول 

وتبنى  ���ص��ي��اغ��ت��ه��ا،  وت���ق���اد 

ه����وي����ت����ه����ا ع�����ل�����ى ح�������س���ب 

ه��وى م��ن يتحكم في هذه 

المنظومة.

ا���س��ت��وع��ب  الم���ع���ن���ى  ه������ذا  �أدرك  م����ن 

ال���دول  ت��ك��ون م��ي��زان��ي��ة التعليم في  لم���اذا 

ال��دول��ة  ميزانيات  �أع��ل��ى  ه��ي  المتح�ضرة 

ح��ت��ى ت�����ض��اه��ي لاإن����ف����اق ال��ع�����س��ك��ري في 

الا�ستعمار  �أن  ك��م��ا  ت��ف��وق��ه،  �أو  بع�ضها 

الح��ق��ي��ق��ي ه���و ا���س��ت��ع��م��ار ال���ب�ل�اد علمياً 

الا�ستعمار  ق��ديم��اً  ك��ان  �أن  بعد  وثقافياً 

ال��ث��ق��افي ت��اب��ع��اً ل�ال���س��ت��ع��م��ار ال��ع�����س��ك��ري، 

هو  الا�ستعمار الجديد  من  النوع  وه��ذا 

�أقوى من الا�ستعمار الع�سكري بمراحل.

ع��ن  ت����ق����ر�أ  ع���ن���دم���ا  �إذاً  ت��ع��ج��ب  ل����ن 

النوع  لهذا  ال��ك�برى  ال���دول  بع�ض  �سعي 

م���ن الا���س��ت��ع��م��ار، ومح���اول���ة ا���س��ت��ئ��ث��اره��ا 

ب��ب�الدِ �سقطِ الم��ت��اع – ال��ت��ي ت���درك �أو لا 

ـ ولا  الم��ق��اوم��ة  ت���درك ولكنها تعجز ع��ن 

هيمنتها  تب�سط  ال��ك�برى  ال����دول  ت��ف��ت���أ 

قلب  �إلى  لتنفذ  نفوذها  ك��ل  وت�ستخدم 

المنظومة التعليمية للبلاد الم�ستهدفة.

وكمثال �صارخ لتو�ضيح ما خفي في 

للمنح  �أم��ري��ك��ا  ا�ستعمال  الج��ان��ب  ه���ذا 

للت�أثير  مثلا”  “كم�صر  للبلدان  المالية 

ع��ل��ى ال��ع��م��ل��ي��ة ال��ت��ع��ل��ي��م��ي��ة ف��ي��ه��ا، وه��ي 

التي  لها”  و���ص��ف  �أق���ل  “وهذا  الم����ؤام���رة 

المنحة  �أمريكا عن طريق  كانت تحيكها 

اتفاقية منحة  ع��ن��وان  الم�����ش��روط��ة تح��ت 

لاأه�����������داف الا����س�ت�ارت���ي���ج���ي���ة ل��ت��ح�����س�ين 

التعليم لاأ�سا�سي بين الولايات المتحدة 

وم�صر.

ك��ان��ت ه����ذه الم��ن��ح��ة في 

المنحة  وك��ان��ت   2003 �سنة 

دولار،  م��ل��ي��ون   33 بقيمة 

وكان من 

�شروطها: 

ت��������دري�����������������س ال�����ل�����غ�����ة 

على  �إج��ب��اري��اً  الانجليزية 

ط����ل����ب����ة ال���������ص����ف ال����ث����اني 

الاب��������ت��������دائ��������ي ب����������دلا م���ن 

العملية التعليمية.. 

و�أثرها في بناء  		

لا		أمم 
المصدر: موقع إسلام ويب
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لتدري�س  كليات  و�إق��ام��ة  ال��راب��ع،  ال�صف 

الانج���ل���ي���زي���ة، وك���ان���ت الات���ف���اق���ي���ة تمكن 

الم�شاركة  لاأمريكية من  المنظمات  بع�ض 

م�صر.  في  التعليمية  العملية  �إدارة  في 

ومن التدخل ال�سافر �أي�ضاً وجود �شرط 

المو�ضوعات  الريفيات  الفتيات  لتعليم 

ال�صحية الحرجة!!

وكان المفرو�ض �أن تمرر هذه الاتفاقية 

لولا �أن بع�ض النواب في مجل�س ال�شعب، 

في ذل������ك ال������وق������ت، ان���ت���ب���ه���وا ل���ب���ن���وده���ا 

�سافر على  و�أن��ه��ا تعد  �أم��ره��ا.  وف�ضحوا 

وتمثل  م�����ص��ر،  في  التعليمية  الم��ن��ظ��وم��ة 

هويتها  م�ستقبل  ع��ل��ى  ف��ادح��ة  خ��ط��ورة 

لاإ���س�الم��ي��ة وال��ع��رب��ي��ة، وت��ن��ف��ي��ذاً لخطة 

بدعوى  التعليم  في  لغتها  لن�شر  �أمريكا 

محاربة التطرف ولاإرهاب.

ب�الدن��ا  �أك��ث�ر  فالتعليم في  ه���ذا  وم���ع 

مخ��ت��رق، والم���ن���اه���ج ت�����ص��اغ ب��ط��ري��ق��ة لا 

بل  وعقيدتنا،  وثقافتنا  هويتنا  ت��خ��دم 

هي في الغالب عك�س ذلك تماما.

�إ�سرائيل  تبدو  لاآخ��ر  الجانب  وعلى 

ك���م���ث���ال ل���ل���دول���ة ال���ت���ي تح���م���ي ه��وي��ت��ه��ا 

وتحفظ ديانتها وتحمي حريم تعليمها، 

ينتمي  جيل  بناء  على  �سيا�ستها  وتقوم 

ل��دي��ن��ه وع��ن�����ص��ري��ت��ه م���ن خ��ل�ال م��ن��اه��ج 

�أح��د  ينكر  لا  هائلة  و�إم��ك��ان��ات  مدرو�سة 

�أن��ه��ا �آت����ت �أك��ل��ه��ا و�أي��ن��ع��ت ث��م��اره��ا التي 

خطط لها الم�سئولون فح�صدوا ثمار ما 

زرعوا.

وق�����������������د 

�صرح القيادي اليهودي “�إلياهو كوهين” 

في الم�ؤتمر ال�صهيوني الثالث والع�شرين 

1951م �أن م�صير �إ�سرائيل يرتبط ب�إيجاد 

جهاز حقيقي لتنفيذ التعليم والتربية 

ح�سب المبادئ ال�صهيونية.

وزراء  رئي�س  �أول  جوريون  بن  و�صرح 

�أن��ه  ال��ت��الي 1956م  الم���ؤتم��ر  لإ�سرائيل في 

م�ستقبل  ال�صهيونية  للحركة  يكون  لن 

يهودي  لكل  عبرية  وثقافة  تربية  ب��دون 

بو�صفه واجباً ذاتياً.

وي�����ح�����دد وزي�������ر الم�����ع�����ارف وال���ث���ق���اف���ة 

هامر”  “ازبولون  ال�����س��اب��ق  لاإ���س��رائ��ي��ل��ي 

�أه��م��ي��ة ال�رتب��ي��ة في الم��ج��ت��م��ع ال��ي��ه��ودي 

ال��ت��ح��دي  �أم�����ام  ف��ي��ق��ول: “�إن ���ص��م��ودن��ا 

الكبير الذي يواجهنا يتمثل في مقدرتنا 

بالتعاليم  مرتبطة  قومية  تربية  على 

الروحية اليهودية”.

وقد كان وما يزال من �أعظم �أهداف 

ه��ن��اك:  وال�رتب��وي��ة  التعليمية  العملية 

ال�رتب��ي��ة ع��ل��ى ق��ي��م ال��ق��وم��ي��ة ال��ي��ه��ودي��ة 

باللغة  العظيم  والاهتمام  ال�صهيونية، 

ال����ع��ب�ري����ة، وت���ع���ل���ي���ق ال����ق����ل����وب ب����ال��ت�ارث 

وال�����ت�����اري�����خ ال����ي����ه����ود، وت���ع���م���ي���ق ال���وع���ي 

اليهودي ال�صهيوني.. مع اهتمام خا�ص 

للتعليم  وال���دع���وة  ال��دي��ن��ي��ة  ب��ال��ت��ع��ال��ي��م 

الديني والقيم التوراتية والتلمودية..

وق��د �آت���ت ه��ذه ال��دع��وات ـ كما قلت.

�أك��ل��ه��ا و�أي��ن��ع��ت ث��م��اره��ا. ح��ت��ى �إن ع��دد 

التعليم  وم�ؤ�س�سات  بالمدار�س  الملتحقين 

بن�سبة  لاأخ��ي��ر  ال��ع��ق��د  في  زاد  ال��دي��ن��ي 

ن�شرتها جريدة  لاأرق��ام كما  وبلغت   %13

من  ال��ع��دد  ارت��ف��ع  احرونوت”  “يديعوت 
�أل��ف عام  �أل��ف ع��ام 1990م �إلى 111   48

 2000م وهي ن�سبة قابلة للازدياد.

في  ال�سبب  الم��سؤولون  ويعزو 

�إلى  الهائلة  ال��زي��ادة  ه��ذه 

المكثفة،  الدعاية  حملات 

وتخفي�ض الر�سوم وعناية 

الدولة ورعايتها الفائقة.

ه�������ذا م�����ث�����ال لم��ن 

ي����ه����ت����م ب��ت��ع��ل��ي��م��ه 

ونتيجة  وه��وي��ت��ه، 

م��ب��ا���ش��رة وم��ث��م��رة، 

لها  مبهرة  ون��ت��ائ��ج 

�أث���ره���ا ع��ل��ى ال��دول��ة 

ن�����واح�����ي�����ه�����ا،  ك��������ل  في 

فالعملية التعليمية في 

الحقيقة ر�سم لم�ستقبل 

�أم������������ة.. �أي   لاأم��������������ة 

ولا عزاء للغافلين.
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ح��ف��ل��ت ال���ق���رون ال�����س��اب��ق��ة والح��ال��ي��ة 

بعدة نظريات تربوية هامة، �أثرت ب�شكل 

كبير في تطور التربية وازدي��اد الاهتمام 

والم��ف��ك��ري��ن،  ال��ع��ل��م��اء  ج��ه��ود  بها نتيجة 

وك����ذل����ك ت���ط���ور ال����ط����رق ال��ع��ل��م��ي��ة مم��ا 

جعلها ت�شمل ميادين الدرا�سات النف�سية 

والتربوية، والتو�سع في مجالات التعليم 

م����ع ال����ث����ورة ال�����ص��ن��اع��ي��ة، وال���ن���ظ���ر �إلى 

التربية باعتبارها و�سيلة لإعداد المواطن 

ال�صالح.

و�إع���داد »الم��واط��ن ال�صالح« ه��ذا يعدُّ 

ت��رب��وي��اً ت�سعى  ه��دف��اً 

�إل���ي���ه ج��م��ي��ع ال��ن��ظ��م 

باختلاف  ال�رتب��وي��ة، 

ومبادئها،  مفاهيمها 

العقائدية  ولاأ���س�����س 

عليها  ت��ع��ت��م��د  ال��ت��ي 

ف���الج���م���ي���ع ي�����ن�����ادون 

ب����������ه����������ذا ال����������ه����������دف، 

وي�������������س������ع������ون �إل�������ي�������ه، 

وي�������ع�������م�������ل�������ون ع����ل����ى 

تح�������ق�������ي�������ق�������ه، ل����ك����ن 

الاخ���ت�ل�اف ب�ي�ن ه��ذه 

ال�����ن�����ظ�����م ال��ت��رب�����وي�����ة 

نقطتين  في  ينح�صر 

�أ�����س����ا�����س����ي����ت��ي�ن ه���م���ا: 

ت����ع����ري����ف »الم������واط������ن 

ال�������ص���ال���ح«، وب���ع���ب���ارة 

مفهوم  تح��دي��د  �أدق: 

»ال�����������������������ص�����ل�����اح«، ث����م 

لاأ�سلوب �أو لاأ�ساليب 

ه��ذه  تعتمدها  ال��ت��ي 

لاأن���ظ���م���ة ل��ت��ح��ق��ي��ق 

هدفها.‏

لاأجنبي  نجد  ال�رتب��وي  الفكر  ففي 

�أن الم��رب�ين لاإنج��ل��ي��ز، ي��رون �أن »الم��واط��ن 

ال�����ص��ال��ح« ه��و ذل��ك )الج��ن��ت��ل��م��ان( ال��ذي 

ت�سعى التربية �إلى �إعداده.

»المواطن  �أن  الفرن�سيون  يرى   بينما 

ال�صالح« هو المواطن المثقف ثقافة عامة، 

�أو  رج��ل مجتمع  يكون  �أن  بها  ي�ستطيع 

رجل �صالونات.

 �أم�����ا ع��ل��م��اء ال�ت�رب���ي���ة لاأم���ري���ك���ي���ون 

المواطن  ذلك  ال�صالح«،  »المواطن  فيرون 

المثقف ثقافية تقنية، ت�ؤهله ليلعب دوراً 

م��ا في لاآل���ة لاأم��ري��ك��ي��ة، �أي في المجتمع 

التقني لاأمريكي.‏

�أما في المجتمعات ال�شيوعية، فنرى   

�أن »المواطن ال�صالح« هو المواطن الم�ؤمن 

بالعقيدة ال�شيوعية، والعامل ب�أحكامها.‏

التربوية  النظريات  اختلفت  ومهما 

في ال�����ع�����الم، ف��������إن ال���ف���ك���ر ال�����س��ي��ا���س��ي-

�أي مجتمع،  ي�����س��ود  ال����ذي  الاج��ت��م��اع��ي 

ي��ط��ب��ع ال��ف��ك��ر ال�ت�رب���وي ل���ه���ذا الم��ج��ت��م��ع 

بطابعه الخا�ص المميز.‏

وب�����ش��ك��ل ع�����ام ف���ق���د اخ���ت���ل���ف ع��ل��م��اء 

في  الغربيين  التربية 

ال�ت�رب���ي���ة«   « ت���ع���ري���ف 

اخ�����ت��ل��اف�����اً وا������س�����ع�����اً، 

ك��م��ا اخ��ت��ل��ف غيرهم 

م��������ن ا ل�����ع�����ل�����م�����اء في 

ت����ع����ري����ف����ات ال����ع����ل����وم 

لاأخ����������رى، وه�����و �أم����ر 

ط������ب������ي������ع������ي وذل������������ك 

الفل�سفات  لاختلاف 

التربوية التي تهيمن 

في م��رح��ل��ة ت��اري��خ��ي��ة 

معينة.

ح������������ي������������ث ي������������رى 

ال�رتب��ي��ة  �أن  ال��ب��ع�����ض 

تن�شئة  »ع��م��ل��ي��ة  ه���ي 

ج��م��ي��ع  في  ال����ط����ف����ل 

م��������راح��������ل ح�����ي�����ات�����ه، 

ح������ت������ى ي�������س���ت���ط���ي���ع 

الاعتماد على نف�سه، 

والا������س�����ت�����غ�����ن�����اء ع���ن 

لاآخرين«.

وي������������رى �آخ������������رون 

�أن�����ه�����ا ت���ع���ن���ي ج��م��ي��ع 

�إك�ساب  الو�سائل والطرق التي ت�سهم في 

�أو مجموعة  ث��ق��اف��ة مج��ت��م��ع��ه،  ال��ط��ف��ل 

�أنماط  الطفل  لدى  تكون  التي  العادات 

والنف�سي  والاجتماعي  العقلي  �سلوكه 

والخلقي.

»العملية  ت��ع��ن��ي  �أن��ه��ا  وي����رى غ�ريه��م 

التي ت�سهم في تنمية جوانب الفرد كلها 

�أو �إحداها«، �أو خدمة الفرد والمجتمع.

عملية  »التربية  �أن  �آخ���رون   وي�ؤكد    

�شاملة وا�سعة، فيعرفونها ب�ألفاظ قليلة، 

ذات مدلولات وا�سعة عري�ضة«.

النظريات التربوية الغربية
الم�صدر: موقع وزارة التعليم العالي بالمملكة العربية ال�سعودية 
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ا لجذور التاريخية لمفهوم التربية في 

اللغات اللاتينية والفرن�سية والانجليزية 

�أ���ص��ل لاتيني  �إلى  تربية  كلمه  تعود   

وال���ت���ي ت���دل ع��ل��ى ف��ع��ل ال�رتب��ي��ة بمعناه 

الباحثين  ويتفق معظم  المج�سد  لاأولى 

كلمتين  م�شتقة من  تربية  كلمة  �أن  �إلى 

يعني  و  ال��ف��ع��ل  ه���و  لاأولى  لات��ي��ن��ي��ت�ين: 

ي��غ��ذي, �أم��ا الفعل ال��ث��اني فهو اخ��رج او 

م��ن ميناء. ق���ارب  �إخ���راج  ا�ستخرج مثل 

و�أ���ص��ب��ح��ت ك��ل��م��ه ال�رتب��ي��ة ت��ع��ن��ي �إع����داد 

الطفل ذهنيا ونف�سيا وعقليا.  

لبع�ض  مو�سعا  تف�صيلا  يلي  وفيما 

تلك التعريفات لاأجنبية :

وو�سائل  طرق  :»التربية  -  �أفلاطون 

النحو  ع��ل��ى  وت��ك��م��ي��ل��ه  ال��ط��ف��ل  لتن�شئة 

المراد«.

 م���ن �أق�����دم ال��ف�ال���س��ف��ة ال���ذي���ن ع��ن��وا 

بالتربية وكتبوا عنها، فقد بين في كتاب 

الجمهورية النظام التربوي الذي يختاره 

لمدينته الفا�ضلة،  وغر�ض التربية عنده 

ه��و �أن ي�صبح ال��ف��رد ع�����ض��واً ���ص��الح��اً في 

في  غاية  لي�ست  ال��ف��رد  وتربية  المجتمع، 

للغاية  بالن�سبة  غ��اي��ة  ه��ي  و�إنم����ا  ذات��ه��ا 

و�سعادته،  المجتمع  وه��ي نج��اح  ال��ك�برى، 

وه���و ي���رى �أن ���ص�الح ال��ف��رد لا ي��ك��ون �إلا 

بمعرفته الخير وتقديره �إياه .

 -  �أر�سطو: » يرى �أر�سطو �أن الغر�ض 

من التربية هو �أن ي�ستطيع الفرد عمل 

ك���ل م���ا ه���و م��ف��ي��د و����ض���روري في الح���رب 

وال�سلم، و�أن يقوم بما هو نبيل وخير من 

�إلى حالة  الفرد  لاأعمال، وبذلك ي�صل 

ال�سعادة«.

الطفل  ت��ك��وي��ن  ك��ه��ايم:  دور  -  �أميل 

العمل  هي   فالتربية  اجتماعياً  تكويناً 

ال����ذي تم��ار���س��ه الاج���ي���ال ال��را���ش��دة على 

�أج���ي���ال لم ي��ت��م ن�����ض��ج��ه��ا ب��ع��د ل��ل��ح��ي��اة 

الاجتماعية . 

-  كارل مانهايم :  التربية هي �إحدى 

كي  لاإن�����س��اني،  ال�سلوك  ت�شكيل  و�سائل 

للتنظيم  ال�سائدة  لاأنم���اط  م��ع  ي��ت�الءم 

الاجتماعي.

-  فيتورينو دافلتر: من �أ�شهر المربين 

يرى  وهو  النه�ضة  لاإيطاليين في ع�صر 

�أن الغر�ض من التربية هو تنمية الفرد 

والخلقية  العقلية  ن��واح��ي��ه  جميع  م��ن 

والج�سمية لا لمهنة، ولكن ليكون مواطناً 

�صالحاً، مفيداً لمجتمعه قادراً على �أداء 

ال��واج��ب ال��ع��ام والخ��ا���ص، وه��ذا الغر�ض 

�شبيه بما ننادي به في القرن الع�شرين.

-   جون كومنيو�س: وهو احد رجال 

الدين، ولد وعا�ش في مورافيا، وقد �أثرت 

تربيته وحياته الدينية في �آرائه التربوية، 

وال��غ��ر���ض م��ن ال�رتب��ي��ة، ي���رى كومنيو�س 

�أن ال��ن��ه��اي��ة ال��ت��ي ي��رم��ي �إل��ي��ه��ا لاإن�����س��ان 

ه��ي ال�����س��ع��ادة لاأب���دي���ة ع��ن��د الله، وعلى 

هذا يجب �أن يكون الغر�ض من التربية 

تح��ق��ي��ق ه�����ذه ال�������س���ع���ادة، ولاي����ت����م ذل���ك 

الفطرية،  ال��رغ��ب��ات  م��ن  بالتخل�ص  �إلا 

ومقاومة الغرائز وتزويد الفرد بالريا�ضة 

ال��ع��ق��ل��ي��ة والخ��ل��ق��ي��ة ال��ت��ي ت��و���ص��ل��ه �إلى 

نف�سه  �ضبط  على  الفرد  وبقدرة  هدفه، 

الذي يتم عن طريق المعرفة، وعلى هذا 

�أي�ضاً كان الغر�ض عنده تح�صيل المعرفة 

والف�ضيلة وال�صلاح، وهذا الغر�ض ي�شبه 

لاأزه���ر، حتى  التربية في  ما كانت عليه 

عهوده لاأخيرة.

-  ج�������ون ل������وك : وه������و م�����ن �أن�������ص���ار 

لها  التربية  �أن  ويرى  التهذيبي،  المذهب 

الج�سمية  التربية  وه��ي  ثلاثة:  �أغ��را���ض 

�إلى تقوية الج�سم ون�شاطه،  التي ترمي 

والتربية العقلية التي ترمي �إلى تزويد 

التي  والتربية الخلقية  بالمعرفة،  العقل 

ترمي �إلى غر�س الف�ضيلة في النفو�س.

ه��ي الحياة  »التربية   : دي��وي  - جون 

ول��ي�����س��ت �إع�������داد ل��ل��ح��ي��اة« وه����ي عملية 

اج��ت��م��اع��ي��ة ت��ع��د ال��ط��ف��ل ل�ل�ان���دم���اج في 

بطريقة  وتن�شئته  الاجتماعية،  الحياة 

ت�����س��ت��ط��ي��ع م����ن خ�ل�ال���ه���ا خ���ل���ق ف�����رد واع 

ومدرك بالمجتمع الذي يتطور حوله.

م��ن �أب����رز ممثلي وم���ؤ���سّ�����س��ي الح��رك��ة 

�أو ال��ف��ل�����س��ف��ة ال�براج��م��ات��ي��ة ال��ت��ي ن���ادت 

ب����الخ��ب�رة ويم���ك���ن ال��ت��خ��ط��ي��ط ل��ل��واق��ع 

�أن  �إلى  ودع���ت  ع��ل��ى م�شكلاته  وال��ت��غ��ل��ب 

الحقيقية  وظيفتها  �إلى  الفل�سفة  تعود 

�أن  ال��ت��ي ك��ان��ت عليها في الم��ا���ض��ي, وه���ي 

عمل  خ��ط��ة  �أو  ح��ي��اة  �أ���س��ل��وب  الفل�سفة 

ت��ك��ون  �أن  ورف�����ض��ت  ن�����ش��اط.  م�����ش��روع  �أو 

للطالب  ل��ل��م��ع��رف��ة  ب��ث  عملية  ال�رتب��ي��ة 

�أنها ت�ساعد  �أج��ل المعرفة، �إنم��ا ت��رى  من 

البيئة  احتياجات  مواجهة  على  الطفل 

ر�أت  �أنها  كما  الاجتماعية.  البيولوجية 

في ���س��ي��اق ذل���ك �أن ال�رتب��ي��ة ه��ي الح��ي��اة 

ولي�ست �إعداد للحياة، و�أن واجب المدر�سة 

مواقف  ت�ستخدم  �أن  ت��رب��وي��ة  كم�ؤ�س�سة 

الحياة في العملية التربوية .

والمهم في ر�أي البرجماتية في العملية 

ال�رتب��وي��ة ال��ت��ي لا ت��ف��رق ب�ين الفعاليات 

الم��ن��ه��ج��ي��ة وغ��ي�ر الم��ن��ه��ج��ي��ة، و�أن م���ا يمر 

ب���خ�ب�رة ال��ت��ل��م��ي��ذ ه����و ج�����زء م����ن الم��ن��ه��ج 

�سواء �أكان ن�شاطاً ترويحياً �أم اجتماعياً 

لاأول:  �أم��ري��ن  على  وال��ت���أك��ي��د  عقلياً.  �أم 

العناية باهتمام الطالب والثاني: العناية 

ب��ح��ب الا���س��ت��ط�الع ل��دي��ه وذل����ك لأن��ه��م��ا 

يحفزانه على التعلم ب�صفة �أ�سا�سية.
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ي��وم  و�لتعليم  �ل��ترب��ي��ة  وز�رة  ن�����ص��رت 

�أم�����س)�لخ��م��ي�����س( ت�����ص��ري��ح��اً لم��ي��ز�ن��ي��ات 

ك�صفت   ،2012 �ل��در����ص��ي  للعام  �لتعليم 

م���ع���ط���ي���ات م���وؤ����ص���ف���ة ح����ي����ال �ل���ث���غ���ر�ت 

و�لتمييز في تمويل �لموؤ�ص�صات �لتعليمية 

في �إ�صر�ئيل.

وف���ق���اً ل��ل��ت�����ص��ري��ح، ف��ق��د ظ��ه��ر تمييز 

م���ي���ز�ن���ي���ات ك���ب���يرة ل�����ص��ال��ح �لم��وؤ���ص�����ص��ات 

�لتعليمية �لر�صمية �لدينية على ح�صاب 

�لموؤ�ص�صات �لتعليمية �لعلمانية، في كافة 

�ب��ت��د�ئ��ي��ة، متو�صطة  �لاأع���م���ار- م��د�ر���س 

وث��ان��وي��ة. ك��ذل��ك �أظ��ه��رت ���ص��ورة �لو�صع 

في  �لتعليمية  �لم��وؤ���ص�����ص��ات  م��ي��ز�ن��ي��ات  �أن 

�لقطاع �لعربي �أقل بكثير.

�ل���ع���و�م���ل �لاأ����ص���ا����ص���ي���ة ل��ل��ت��ب��اي��ن بن 

�ل��ق��ط��اع��ات، وف���ق���اً ل��ل��تّ�����ص��ري��ح، ه���ي من 

ج��م��ل��ة �أم��������ور; �لخ��ل��ف��ي��ة �لاق���ت�������ص���ادي���ة 

�إعطاء  �لاجتماعية، �كتظاظ �لتلمذة، 

�صاعات �إ�صافية في �لموؤ�ص�صات �لتعليمية 

�ل���ي���ه���ودي���ة ب����الاإ�����ص����اف����ة ل����وت����يرة دخ����ول 

»�أوف��ك  �لاإ�صلحات  خطة  �إلى  �لموؤ�ص�صة 

حد��س«.

وف�����ق�����اً ل���ل���ت�������ص���ري���ح، ف���ف���ي �لم�����د�ر������س 

 ،2012 �لدر��صي  �لعام  خ��لل  �لابتد�ئية 

لتلميذ  �ل�صنوية  �لتكلفة  متو�صط  بلغ 

ذي خلفية �قت�صادية �جتماعية �صعيفة 

�صيكل، في   14.055 �ل��ع��رب��ي  �ل��ق��ط��اع  في 

ي���ه���ودي ذي خلفية  ل��ت��ل��م��ي��ذ  ب��ل��غ  ح���ن 

ثغر�ت  وهناك  �صيكل.   18.088 م�صابهة 

لت �أي�صا حيال تلمذة يهود  م�صابهة �صُجِّ

وعرب ذوي خلفية �قت�صادية �جتماعية 

�لتكلفة  متو�صط  �أن  ح��ي��ث  م��ت��و���ص��ط��ة; 

 13.091 ه��ي  �لعربي  للتلميذ  �ل�صنوية 

���ص��ي��ك��ل   14.974 �أن����ه����ا  ح����ن  في  ���ص��ي��ك��ل 

للتلميذ �ليهودي. كذلك، برزت فروقات 

تخ�صي�س  مج����ال  في  �ل���ق���ط���اع���ات  ب���ن 

���ص��اع��ات �ل��ت��ع��ل��ي��م ل��ل��م��د�ر���س. ح��ي��ث �أن 

في  �لتعليم  ل�صاعات  �لتكلفة  متو�صط 

�لقطاع �ليهودي في �لمد�ر�س ذ�ت �لبيئة 

�لاق��ت�����ص��ادي��ة �لاج��ت��م��اع��ي��ة �ل�����ص��ع��ي��ف��ة، 

بلغت  �أن��ه��ا  في  ���ص��ي��ك��ل،   369.845 ب��ل��غ��ت 

333.206 �صيكل فقط في �لقطاع �لعربي 

عام 2012. 

�لتعليمية  �لم��وؤ���ص�����ص��ات  د�خ���ل  �أي�����ص��اً 

�ل��ي��ه��ودي��ة ب����رزت ف���روق���ات ب���ن مختلف 

�ل���ق���ط���اع���ات. ف��ف��ي ح���ن ب��ل��غ م��ت��و���ص��ط 

تكلفة �لتلميذ ذي �لخلفية �لاقت�صادية 

�لاج���ت���م���اع���ي���ة �ل�����ص��ع��ي��ف��ة في �لم���در����ص���ة 

ع��ام  �صيكل   13.196 �ل��ع��ادي��ة  �ل��ر���ص��م��ي��ة 

2012، فاإن �لتلميذ ذي �لو�صع �لم�صابه في 

تبلغ  بميز�نية  تمتّع  �لح��ري��دي  �لقطاع 

�لاأع��ل��ى،  �لتمويل  لكن  �صيكل.   14.013

�أي�صاً في  يقدّم للتلميذ في �لو�صح ذ�ته 

�لمدر�صة �لر�صمية �لدينية، حيث يحظى 

بتقديمات تبلغ 15.391 �صيكل في �ل�صنة.

وفي �لمد�ر�س �لمتو�صطة �صُجّلت في �لعام 

2012 عدم م�صاو�ة بن �لقطاعات، حتى 

�أن �لثغر�ت �ت�صعت في موؤ�ص�صات من هذ� 

�لنوع. متو�صط ميز�نية �لتلميذ �لعربي 

�قت�صادية  خلفية  م��ن  �ليهودي  مقابل 

م��ت��دن��ي��ة، ���ص��جّ��ل ف���ارق���اً ب��ل��غ ن��ح��و 6000 

ل��دى  �ل��ي��ه��ود.  �ل��ت��لم��ذة  ل�صالح  �صيكل 

تلمذة ذوي خلفية �قت�صادية متو�صطة 

ن��ح��و 4000  �ل����ف����ارق  ب��ل��غ  ���ص��ع��ي��ف��ة  �إلى 

�ل��ت��لم��ذة ذوي �لخلفية  ول���دى  ���ص��ي��ك��ل، 

�لم��ت��و���ص��ط��ة، ب��ل��غ ن��ح��و 1500 ���ص��ي��ك��ل. في 

�ل��ث��ان��وي��ات، �ل��ف��ارق ب��ن �ل��ت��لم��ذة و�صل 

�لتلمذة  ل�صالح  �صيكل   4000 �إلى نحو 

�ل���ي���ه���ود م���ق���اب���ل �ل����ع����رب، ل���ك���ن �ل��ث��غ��رة 

وت�صل  �ل��دروز  �لتلمذة  مقابل  تتقل�س 

�إلى نحو 1000 �صيكل فقط.

في �لمد�ر�س �لثانوية، ميز�نية �لتلميذ 

�لحريدي هي �لاأقل وت�صل �إلى 16.025 

�صيكل فقط، في حن �أن ميز�نية �لتلميذ 

في �لثانوية �لر�صمية �لدينية هي �لاأعلى 

بن كافة �لقطاعات- 27.615 �صيكل. في 

مقد�ر  على  �لتمويل  يعتمد  �لثانويات، 

�ل�صاعات �لمحدد بما يتلءم مع م�صتوى 

�ل��درو���س، �لخ�صوع  نوعه، م�صار  �ل�صف، 

لاختبار�ت �لبغروت.

»م��ع��ل��م��ون �أك�����ر ب���ر�ع���ة في �لم���د�ر����س 

�لقوية«

في �ل��ت��ق��ري��ر نُ�������ص���رت �أي�������ص���اً �أ���ص��ب��اب 

�ل���ث���غ���ر�ت �ل�����ص��خ��م��ة في �لم��ي��ز�ن��ي��ات بن 

�لتربية  وز�رة  �أفيد من  �لقطاعات. فقد 

باأنه »معلمون �أكر بر�عة وخرة يعلّمون 

تقرير ميز�نية وز�رة �لتربية و�لتعليم:

ثغر�ت كبÒة ل�صالí �لمتدينّين
�لم�صدر: رويتل بلومنفلد، كانون �لاأول 2014
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تاأثير  يتولّد  »هكذ�  �لقوية«،  �لمد�ر�س  في 

م�������ص���اع���ف«. وك����ذل����ك �إ����ص���اف���ة ���ص��اع��ات 

بتعزيز  �لم��ل��زم��ن  ل��ل��ت��لم��ذة  �أ���ص��ب��وع��ي��ة 

�لنجاح في  �ليهودية وفقا لنظام  درو���س 

�لتي تتو�جد تحت  �لمد�ر�س  �لبغروت في 

�لاإ����ص���ر�ف �ل��ر���ص��م��ي �ل��دي��ن��ي و�لاإ����ص���ر�ف 

�لحريدي.

تقرير �لميز�نية يعتمد على معطيات 

و�لتعليم  �ل��ترب��ي��ة  وز�رة  في  جمعها  تّم 

خ����لل �ل���ع���ام �لم���ا����ص���ي، ب���ن���اء ع��ل��ى ق���ر�ر 

ل��ل��ح��ك��وم��ة، و����ص��ت��خ��دم ق���اع���دة ب��ي��ان��ات 

�لميز�نية  »تخطيط  �لاإ���ص��لح��ات  خطة 

�لتفاوتية« �لتي �أعلن عنها وزير �لتربية 

�لاأ�صبوع  خ��لل  ب���يرون،  �صاي  �لم�صتقيل، 

وب�����ص��ف��اف��ي��ة  �لاأولى  ول���ل���م���رة  �لم����ا�����ص����ي. 

����ص���رّح �ل��ت��ق��ري��ر �لم���ي���ز�ن���ي���ات �لم��خ��ت��ل��ف��ة، 

هِمَت وز�رة �لتربية غير  �تُّ �أن  وذل��ك بعد 

م����رّة ب��ال��غ��م��و���س ون��ق�����س �ل�����ص��ف��اف��ي��ة في 

ميز�نياتها.

ب��ح��ث نُ�����ص��ر م��ط��ل��ع �ل��ع��ام �ل��در����ص��ي، 

�نعد�م  �أنتجها  �لتي  �لاأ�صر�ر  ك�صف فيه 

�ل��ترب��ي��ة.  وز�رة  م��ي��ز�ن��ي��ة  �ل�����ص��ف��اف��ي��ة في 

�ل��ب��اح��ث��ان ن���اح���وم ب��ل�����س وي��ول��ي��ا ك��وغ��ن 

�ل�صيا�صات  »ت��ئ��وف« لاأب��ح��اث  م��رك��ز  م��ن 

�لاج��ت��م��اع��ي��ة في �إ����ص���ر�ئ���ي���ل، �أظ����ه����ر� في 

�لبحث باأنه رغم كون �لميز�نية ز�دت فعلً 

في �لعقد �لما�صي، فاإنّ �ل�صعوبة في فهمها 

ت��خ��ل��ق ����ص���ورة غ��ام�����ص��ة ح���ي���ال تحقيق 

�لاأهد�ف �لتي و�صعت لها. بل�س وكوغن 

�لميز�نية  تبدو  �لاأولى  »للوهلة  باأنه  قالا 

و�لنقا�صات حولها مفتوحة �أمام �ل�صعب، 

لكن �لاأمر لي�س كذلك فعلً �لميز�نية هي 

للعاملن  بالن�صبة  حتى  متاهة  بمثابة 

في �لمهنة«. 

وف���ق���اً ل��ل��ب��اح��ث��ن: لا ي��ت��ع��ل��ق �لاأم����ر 

ب���ح���الات ث���غ���ر�ت ح�����ص��ل��ت لم����رة و�ح�����دة ، 

ول��ذ� يمكن �لا�صتنتاج ب��اأن �لاأم��ر يتعلق 

ب��� »���ص��ي��ا���ص��ات و����ص��ح��ة ل��ل��م�����ص��وؤول��ن عن 

�لتعليم، لكنها محجوبة  و�صع ميز�نية 

عن �ل�صعب، على �لاأقل خلل �لنقا�صات 

حول �لميز�نية«.

Xهر “ييز ميز�نيات كبÒة 
ل�صالí �لموD�ص�صات �لتعليمية 

�لر�صمية �لدينية على ح�صاب 
�لموD�ص�صات �لتعليمية �لعلمانية
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البالغون في يهودا وال�سامرة يتعاطون 

ق��ل��ي�اًل)6.7% من  �أعلى  الم��خ��درات بن�سبة 

ال���ب���ال���غ�ي�ن( م���ن ك���ل ب��ق��ي��ة ال��ب��ال��غ�ين في 

بالأ�سئلة  يتعلق  فيما  �إ����س���رائ���ي���ل)%6(. 

حول الموقف من تعاطي المخدرات- ف�إن 

لا  �أخطر.  وال�سامرة  يهودا  بالغي  و�ضع 

تتم معالجتهم على خلفية الاعتقاد ب�أن 

�شبان و�شابات يهودا وال�سامرة مح�صنون 

م���ن ظ���اه���رة ت��ع��اط��ي الم����خ����درات ب�سبب 

لديهم.  المرتفع  لاأيديولوجية  م�ستوى 

ه���ذا م��ا �أظ���ه���ره ب��ح��ث ج��دي��د �أج����ري في 

جامعة �أريئيل.

�شريحة  م��ركّ��ز  ب�شكل  در����س  ال��ب��ح��ث 

ال�����ش��ب��ان في ي��ه��ودا وال�����س��ام��رة في مج��ال 

النف�سي  المفعول  م��واد  المخدرات  تعاطي 

»ب�������س���ي���ك���و �أك�����ت�����ي�����ف« والم�������واق�������ف ح���ي���ال 

ف�إن  بالتعاطي-  يتعلق  فيما  تعاطيها. 

و����ض���ع ال���ب���ال���غ�ي�ن في ي����ه����ودا وال�������س���ام���رة 

�إ�سرائيل  بقية  كل  بالغي  لو�ضع  م�شابه 

المواقف  حيال  �أخطر  و�ضعهم  وبالطبع 

من التعاطي، وهم م�ستعدون- �أكثر من 

�إ���س��رائ��ي��ل- لتجربة  ب��ق��ي��ة  زم�الئ��ه��م في 

ذلك.

ال��ب��ح��ث ���ش��م��ل 473 ���ش��اب��اً م��ا ب�ين ال��ـ 

14 و 18 عاماً، ي�سكنون يهودا وال�سامرة 

م��سألة  وم��ت��ن��وّع��ة. في  ق��رى مختلفة  في 

ان��ت�����ش��ار ت��ع��اط��ي الم����خ����درات في �أو����س���اط 

ال�شبان الذين ي�سكنون يهودا وال�سامرة. 

، ب�أن الن�سبة موازية لكل بقية �شبان  تبّني

�إ�سرائيل. 6.7% من �شبان يهودا وال�سامرة 

�أك�ثر  ب���أن��ه��م يتعاطون الم��خ��درات  �أف����ادوا 

م���ن م�����رة، وه����و م��ع��ط��ى م�����ش��اب��ه ل��ذل��ك 

�إ�سرائيل كلها  �أو�ساط طلاب  الموجود في 

)6%ف���ق���ط( وفي ال��ت��ح��ق��ي��ق�ين ت��ب�ّن�يّ ب����أن 

ال�شبان يتعاطون �أكثر من ال�شابات. 

ب�أن  الح��الي،  البحث  تبّني من  �أي�ضا 

وال�سامرة  البالغين في يهودا  59.6% من 

يعتقدون ب�أن تعاطي الح�شي�شة يت�سبب 

مقابل  وه���ذا  ج���داً،  كبير  �أو  كبير  ب�ضرر 

78% في �أو�ساط طلاب �إ�سرائيل. 

مقاربة �أخرى �أظهرها البحث تتعلق 

الم��خ��درات.  لتعاطي  ال�شباب  با�ستعداد 

كانوا  وال�سامرة  ي��ه��ودا  �شباب  م��ن   %6.2

لو  التعاطي،  لمعاي�شة تجربة  م�ستعدين 

عُ��رِ���ض عليهم ذل���ك، 13.4%  م��ت�ردّدون، 

للتجربة  م�ستعدين  لي�سوا   %80 ون��ح��و 

ع����م����وم����اً. وه�������ذا ب����خ��ل�اف ط��ل��اب ب��ق��ي��ة 

�أج���اب���وا   م��ن��ه��م  �أنّ %91  �إ���س��رائ��ي��ل ح��ي��ث 

ب�أنهم لا يوافقون على تعاطي المخدرات، 

ب�أنهم  و�أجابوا  عليهم،  عُرِ�ضت  لو  حتى 

كانوا م�ستعدين لتجربة ذلك.

ف��ي��م��ا ي��ت��ع��لّ��ق بم���و����ض���وع ال��ت��دخ�ين، 

تبّني ب�أن 19% من �شباب يهودا وال�سامرة 

ي��وم��ي��اً و %3  ن��ح��و 10 �سجائر  ي��دخّ��ن��ون 

ي��دخّ��ن��ون م��ا ي��زي��د ع��ن 11 ���س��ي��ج��ارة في 

ال���ي���وم. ال�����ش��ب��ان ي��دخّ��ن��ون �أك��ث�ر م��ق��ارن��ة 

م��ع ال�����ش��اب��ات. ه���ذه الم��ع��ط��ي��ات م�شابهة 

�أج��ري  �أظ��ه��ره��ا بحث  ال��ت��ي  للمعطيات 

قبل نحو عامين.

فيما يتعلق ب�شرب الكحول، تبّني ب�أنّ 

41% من �شباب يهودا وال�سامرة ي�شربون 

الكحول، نحو 10% من ال�شباب ي�شربون 

�أو يثملون بمعدل مرّة في ال�شهر �أو �أكثر. 

�أق��لّ  وال�سامرة  ي��ه��ودا  في  المعطيات  تلك 

مقارنة مع ما �أظهره بحث م�شابه �أجري 

ب���أنّ 19% من  �أظهر  وال��ذي  �إ�سرائيل،  في 

طلاب �إ�سرائيل �أفادوا عن �شرب الكحول 

م��ه��م��ا ك���ان ن��وع��ه��ا م����رّة في ال�����ش��ه��ر على 

لاأقل.

البحث �أع���دّه ك��ل م��ن ال��دك��ت��ور ياعل 

فيلت�شيك �أفيعاد من ق�سم علم الجريمة 

والدكتور فيرد نئمان حفيف من الق�سم 

المتعدد المجالات.

ال���ب���ح���ث در�������س ب�����ش��ك��ل م����ركّ����ز و���ض��ع 

ال�����ش��ب��اب في ي��ه��ودا وال�����س��ام��رة في مج��ال 

ت���ع���اط���ي الم������خ������درات، والم������واق������ف ح��ي��ال 

تعاطيها، لاأمر الذي لم يتمّ حتى لاآن، 

لا م��ن ق��ب��ل ب��اح��ث�ين ج��ام��ع��ي�ين، ولا من 

قبل الم�صلحات المعنية بذلك. قد يرجع 

�إلى  ال�شريحة  لهذه  التطرّق  عدم  �سبب 

ال��ث��ق��ة ال��وا���س��ع��ة في �أو����س���اط ال��ب��اح��ث�ين 

ع��ل��ى اخ���ت�ل�اف���ه���م، ب������أن ���ش��ب��ان و���ش��اب��ات 

نون« من ظاهرة  يهودا وال�سامرة، »مح�صّ

ب�سبب م�ستوى  وذل��ك  الم��خ��درات  تعاطي 

لاأيديولوجيا المرتفع لديهم.

»�أب��ح��اث  م���ؤتم��ر  في  لاأولى  للمرة  �سي�صدر  البحث 

يهودا وال�سامرة« الذي يعقده ق�سم بحث وتطوير مناطق 

يهودا وال�سامرة وغور لاأردن في جامعة �أريئيل.

����ش���ب���اب الم�����س��ت��وط��ن��ات 
يتعاطون مخدرات �أكثر من كل بقية �شباب �إ�سرائيل

الم�صدر: ه�آرت�س، داليا مزوري - 2014 



21

ي����ف����ع����ات ه�����ي م���ع���ل���م���ة في �لم���رح���ل���ة 

�لم���ت���و����ص���ط���ة في �إح����������دى �لم��������دن ����ص���م���ال 

�لما�صي تحدثت  �لارب��ع��اء  ي��وم  �إ�صر�ئيل. 

في عدد من �ل�صفوف عن �إ�صحاق ر�بن. 

معظم �ل��ت��لم��ذة ق��ال��و� ب���اأن ر�ب���ن فعل 

ب��اأن��ه  �لم��ث��ال  �صبيل  ع��ل��ى  �أم�����ورً� فظيعة- 

ك��ان ي��ن��وي منح �ل��ع��رب ك��ل �ل��دول��ة، بما 

في ذلك �لقد�س- لكنه لم يكن ي�صتحق 

�لم������وت. ول���ك���ن، في ك���ل ���ص��ف ك����ان ه��ن��اك 

ث��لث��ة �أو �أرب��ع��ة ط���لب ق��ال��و� ب���اأن ر�ب��ن 

كان خائناً ولذ� ��صتحق �أن يقتل. عندما 

قرية  ز�ر  ريفلن  �لرئي�س  ب��اأن  �أخرتهم 

وباأنه يتحدث عن  ف��ترة  كفر قا�صم منذ 

�لم�������ص���او�ة في �لح���ق���وق ل��ع��رب �إ���ص��ر�ئ��ي��ل، 

كان هناك عدد من �لذين قالو� باأنه في 

حالة كهذه يبدو باأنه يجب �أن يقتل هو 

�أي�صاً. تقول يفعات باأنها غير منزعجة 

�أق��ل تطرفاً،  �أو  �أك��ر  �إج��اب��ات كتلك،  من 

�إنما ب�صكل خا�س هي منزعجة من عدم 

�لتعليمية  �لم��وؤ���ص�����ص��ة  ل���دى  رغ��ب��ة  وج����ود 

لمو�جهة �لو�قع- من �لثغرة �لموجودة بن 

عن  �صدرت  �لتي  و�لتوجيهات  �ل��درو���س 

�لح�ص�س  وب��ن  و�لتعليم  �لتربية  وز�رة 

ولام��ب��الاة  خ��وف  م��ن  فعلياً،  �لتعليمية 

�لم��ع��ل��م��ن، �ل���ذي���ن لم ي��ت��ل��ق��و� �ل��ت��اأه��ي��ل 

�لملئم.

ولي�س  عن�صرين  �ل��ط��لب  ك��ل  لي�س 

�إلى  �ل��دخ��ول  م��ن  �لمعلمون يخافون  ك��ل 

حقل �لاألغام �لذي يحوم فوق كل نقا�س 

في �ل�����ص��ف ح���ول م��و����ص��ي��ع ع��ل��ى �صاكلة 

�ل���ديم���وق���ر�ط���ي���ة، �لم�������ص���او�ة في �لح��ق��وق 

ج��زي��رة  لي�صت  �لم���د�ر����س  �ل��ت��ح��ري�����س.  �أو 

�ل�صيا�صي،  �لاأو�صع-  و�لتو��صل  معزولة، 

�لاجتماعي �أو �لديني- د�ئماً ما يت�صرب 

�ل���د�خ���ل، �إلى د�خ����ل �ل�����ص��ف��وف. لا  �إلى 

د�ع����ي لم��ح��ارب��ة ذل����ك، م��ن �لم��م��ك��ن �أي�����ص��ا 

باأنه لا يجب محاربته. من �أحاديث مع 

معلمن من �أنحاء �لبلد حول �لاأن�صطة 

�لخ��ا���ص��ة ب��ذك��رى ر�ب���ن خ���لل �لاأ���ص��ب��وع 

بالعجز  �لقا�صي  �ل�صعور  يتّ�صح  �لما�صي 

�أم������و�ج �لح���ق���د، �ل��ت��ي تعاظمت  م��ق��اب��ل 

�لما�صي.  �ل�صيف  في  �لح���رب  بعد  فقط 

هناك �أمور �صعفت في �لما�صي، وهي تقال 

باأنه  �ليوم ب�صوت مرتفع. تقول يفعات 

�ل�   »لقد منحت �لح��رب �صرعية لحديث 

�لخ��ي��ان��ة«. م��ا م��ن م�صكلة ل��دى �لطلب 

�أن يقولو� في �ل�صف باأن �لي�صارين  من 

خونة، كما كان ر�بن خائناً، وباأنهم يجب 

�أن يرحلو� من هنا. في �ل�صنو�ت �لما�صية 

لم �أكن �أ�صمع كلماً كهذ�، بالتاأكيد لي�س 

بهذه �لقوة«، وتطلب يفعات، كما معلمون 

�آخرون، باأن لا تك�صف هويتها. هذ� خطر 

جدً�، بالن�صبة للطلب، وللمدر�صة، غير 

�لم��ه��ت��م��ة ب��ال��ط��ب��ع ب��ال�����ص��ج��ي��ج �ل����ذي قد 

يح�صل.

متنوعة  بتف�صير�ت  �لتفكير  يم��ك��ن 

ل�����ك�����لم �ل������ط������لب: �ل���ع���ن�������ص���ري���ة �ل���ت���ي 

�كت�صبوها في �لبيت �أو في �لحي، �لاإندفاع 

ل��ربم��ا  �ل������ذي  �ل�������ص���ب���ان  ت���ط���رف  �لاآني، 

�عتدل، و�أي�صاً موقف معار�س للمعلمن 

ول��ل��م��وؤ���ص�����ص��ة �ل���ت���ي يم��ث��ل��ون��ه��ا. م�����ص��ادر 

ملوّث  بحر  �إلى  ت�صيل  �لمختلفة  �لحقد 

كان  �إذ�  فيما  �صك  هناك  خا�س.  ب�صكل 

ت�صدرها  �لتي  للدرو�س  ما  تاأثير  يوجد 

وز�رة �لتربية و�لتعليم ولر�مج �صغيرة 

ل  �لنطاق تدعمها. لي�س �صدفة �أن تف�صّ

�أع��م��ال كهذه، تبث  �ل���وز�رة �لتركيز على 

برنامج  بلورة  وعلى  »�لعمل«  بال�  �صعورً� 

م��وؤ���ص�����ص��ات��ي لم��ح��ارب��ة �ل��ع��ن�����ص��ري��ة ودع���م 

�لديموقر�طية. يبدو �أي�صاً باأن برنامجاً 

�لما�صي، كرنامج  �ليوم وفي  كهذ� يظهر 

خطر جدً�.
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�أخبار تربوية من

�لجمهورية �لاإ�صلامية �لاإير�نية
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�لم�صدر:�لموقع �لر�صمي للمجل�س �لاأعلى للثورة �لثقافية

�أ����ص���ار 

مج��������ل�����������������س �أم����������ن 

�لج��������ام��������ع��������ات �أ��������ص�������ل�������م�������ة 

�صاطري  روح �لله  �لاإ���ص��لم  حجة 

خلل لقاء �صحفي مع مر��صل 

» وك����ال����ة م���ه���ر ل����لأن����ب����اء« ب����اأن����ه تم 

وثيقة  بتنفيذ  معنية  لج��ان  �أرب��ع��ة  ت�صكيل 

�لجامعة �لاإ�صلمية و�أن هذه �للجان تقيم �جتماعات دورية 

ن�صف �صهرية لدر��صة �لاأولويات �لاإجر�ئية للوثيقة وتقديمها 

كر�مج للمجل�س بغية تنفيذها في �لجامعات. كما تعنى هذه �للجان 

�ل��ع��و�م��ل  �ل��وث��ي��ق��ة في �لج��ام��ع��ات ودر�����ص���ة  ب��ر���ص��د م�صتوى تنفيذ ه���ذه 

و�لعو�ئق �لتي تعيق تقدم تنفيذ هذه �لوثيقة. كما �أ�صار �صاطري باأن 

�لتن�صيق  �إي��ج��اد  بغية  �لاجتماعات  كافة  يح�صر  �لمجل�س  �أم��ن 

و�لتناغم �لاأف�صل لعمل �للجان.

م��ن ج��ه��ة �أخ����رى ق���ال ح��ج��ة �لاإ����ص���لم ���ص��اط��ري �أن����ه ب��ع��د �إب���لغ 

يتم  �لم��ه��ام،  وتق�صيم  �لمعنية  �لجهات  وت��ع��اون  بالوثيقة  �لجامعات 

على ��صتنباط �لقو�لب �لعملية و�لاإجر�ئية �ل����ع����م����ل ح���ال���ي���ا 

هذه �لعملية تتم بم�صاركة �لجامعات.للوثيقة  و�أن 

�لم�����ذك�����ورة ه���ي:  �ل���ل���ج���ان  �أن  ي���ذك���ر 

�ل��ت��ع��ل��ي��م، �ل��ث��ق��اف��ة 

�لاإد�رة،  و�ل��ترب��ي��ة، 

�لاأبحاث. 

�أق���ي���م 

�لاجتماع 

ل��ل��ج��ن��ة   140 رق������م 

�لا������ص�����ت�����������ص�����اري�����ة 

ل��ل��ه��ي��ئ��ة �ل��ت��ن��ف��ي��ذي��ة 

ل���ل���خ���ارط���ة �ل��ع��ل��م��ي��ة 

مناق�صة  وتم  للبلد 

�ل�������ص���و�ب���ط �لخ���ا����ص���ة 

�لعلمية  �لخ��ارط��ة  بتنفيذ 

ع���ر ���ص��ت��ة ب���ن���ود ت���ه���دف �إلى 

لتنفيذ  �لمعنية  �لحكومية  و�لجهات  �لموؤ�ص�صات  �إل��ز�م 

قر�ر�ت �لهيئة �لتنفيذية للخارطة �لعلمية للبلد.

�لت�صريع  ت��ت��م��ح��ور ح���ول  �ل�����ص��ي��ا���ص��ات  ه���ذه  �أن  ي��ذك��ر 

ل�صمان  �لم���و�زن���ات  وتخ�صي�س  و�لتنفيذ  و�لاإ����ص���ر�ف 

�لمقررة مع �لخارطة  و�للو�ئح  �لقو�نن  تطابق 

�لعلمية و�ل�صيا�صات �لخا�صة بها.
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�أق���ي���م الاج���ت���م���اع رق����م 12 ل��ل��ج��ن��ة ال��ن��خ��ب و���ص��ي��اغ��ة 

م�ستقبل العلم والتجديد  وتم فيها درا�سة تقرير عن م�سار 

ظاهرة هجرة النخب في العالم والتعرف على �إح�صاءات 

هجرة علماء الدول المختلفة، بغية تقديم �صورة دقيقة 

و�صحيحة عن ظاهرة هجرة النخب والعلماء. 

مقالات  م��ن  الم�ستخل�ص  الم��ذك��ور  التقرير  �أ���ش��ار  وق��د 

علمية عالمية في �أربعة اخت�صا�صات هي: البيئة، الكيمياء، 

علوم المواد ولاأر�ض والعلوم الطبيعية في 16 دولة، �أن الدول 

المختلفة لديها �سيا�سات متنوعة لا�ستقطاب العلماء من 

لاأكثر  الدولة  المتحدة هي  الولايات  و�أن  ال��دول  مختلف 

ا�ستقطاباً للنخب والعلماء. كما و�أ�شار التقرير �أن بع�ض 

الدول في الوقت الذي تخ�سر فيه نخبها ولكنها لا تتوقف 

توازنا  �شكل  ال��دول مما  كافة  النخب من  ا�ستقطاب  عن 

لديها في هذا لاإطار. 

والتي  لاأع�ضاء  �آراء  مناق�شة  التقرير تم  درا�سة  بعد 

تتلخ�ص في:

1- ���ص��ي��اغ��ة وث��ي��ق��ة ت���ع���اون ع��ل��م��ي��ة وت��ك��ن��ول��وج��ي��ة بين 

الجمهورية لاإ�لاسمية وباقي الدول.

2- رفع الدافعية لدى العلماء للبقاء في البلد ودرا�سة �سيا�سات م�ؤثرة 

في هذا لاإطار.

كافة  العلماء في  لهجرة  والثقافية  البنيوية  والج��ذور  العوامل  درا�سة   -3

الدول ومقارنتها بالظروف البنيوية والثقافية للجمهورية لاإ�لاسمية.

4- �إي���ج���اد ال���ظ���روف الم��ن��ا���س��ب��ة ل��ل��ت��ب��ادل ال��ع��ل��م��ي وت��ع��زي��ز ح�����ض��ور النخب 

والمتخ�ص�صين لاأجانب �إلى �إيران. 

5- تعزيز التعاون الواعي بين النخب في الداخل وخارج الدولة.

6- تعزيز النظرة لاإقليمية في مجال العلوم الاجتماعية مع تعزيز النظرة 

الدولية للعلوم لاأ�سا�سية والتقنية المرتبطة با�ستقطاب النخب �إلى البلد.

لاإيرانية  النخب  ع��ودة  درا�سة عوامل   -7

م���ن الخ������ارج �إلى ال���وط���ن وت���ع���زي���ز ه��ذه 

العوامل.  

تعرف  بغية  التخ�ص�صية  ال��درو���س  عناوين  اق�ت�ارح  بهدف  لجنة  ت�شكيل  تم 

– �إج��ازة في مختلف الاخت�صا�صات، على العلوم  الطلاب في المرحلة الجامعية 

تت�ألف  وهي  العراقية(  لاإيرانية-  )الح��رب  المقد�س  بالدفاع  الخا�صة  والمفاهيم 

على ال�شكل التالي:

رئي�س مركز �أبحاث علوم ومعارف الدفاع المقد�س )رئي�ساً(

ممثل عن لاأمانة العامة لمجل�س �أ�سلمة الجامعات والمراكز التربوية

ممثل عن المعاونية التعليمية لوزارة العلوم ولاأبحاث والتكنولوجيا

والتعليم  والعلاج  ال�صحة  ل��وزارة  التعليمية  المعاونية  عن  ممثل 

الطبي

ممثل عن المعاونية التعليمية لجامعة �آزاد لاإ�لاسمية 

 ممثل عن المعاونية التعليمية لجامعة بيام نور

�أ�ستاذين جامعيين بدعوة من رئي�س اللجنة

ت�شكيل لجنة لاقتراح عناوين الدرو�س التخ�ص�صية المرتبطة بن�شر علوم ومفاهيم الدفاع المقد�س


